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Introduccién Numero Especial

Narrativas para el Cambio

Recursos y Enfoques Multimodales para la
Alfabetizacion y Justicia Climatica en la Li-
teratura Infantil y Juvenil

Lorraine Kerslake, Universidad de Alicante, Spain
Maria Encarnacién Carrillo-Garcia, Universidad de Murcia, Spain’

Resumen

Este nimero especial, primer monogréfico de Climate Literacy in Education publicado integra-
mente en espafiol, sitla la alfabetizacion climatica en el centro del debate educativo ante la
emergencia ambiental global. Entendida como una crisis ecolégica, social y ética que afecta de
manera particular a las infancias y juventudes, la problematica climatica exige enfoques transdis-
ciplinares que integren conocimiento cientifico, dimensiones emocionales, valores éticos y com-
petencias narrativas. El volumen destaca el papel de la literatura infantil y juvenil y de las narra-
tivas multimodales —élbumes ilustrados, coémics, cine, animacién, videojuegos y entornos digi-
tales— como espacios de imaginacion ética y construccion de futuros mas justos y sostenibles.
Desde el contexto hispanohablante y en didlogo con perspectivas del Sur global, el monografico
reivindica saberes situados y una educacién climatica critica, inclusiva y orientada a la accion.

Palabras clave
alfabetizacion climatica, justicia climatica, narrativas multimodales, literatura infantil y juvenil,
educacién climética

! Este nimero especial forma parte del proyecto de investigacién “Integrating a Cinema-and Literature-Based Peda-
gogy of Multiliteracies in English Language Teaching in Primary, Secondary, and University Education (MULTILIT)",
referencia de la subvencién PID2023-150243NB-100, financiado por MICIU/AEI/10.13039/501100011033 y
FEDER/UE.
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Abstract

This special issue, the first monograph of Climate Literacy in Education published entirely in
Spanish, places climate literacy at the center of educational debate in response to the global
environmental emergency. Understood as an ecological, social, and ethical crisis that particularly
affects children and youth, the climate crisis demands transdisciplinary approaches that integrate
scientific knowledge with emotional dimensions, ethical values, and narrative competencies. The
volume highlights the central role of children’s and young adult literature and multimodal narra-
tives—picturebooks, comics, film, animation, video games, and digital environments—as spaces
for ethical imagination and the construction of more just and sustainable futures. From a Spanish-
speaking perspective and in dialogue with Global South approaches, the issue foregrounds sit-
uated knowledges and advocates for a critical, inclusive, and action-oriented climate education.

Keywords

Climate literacy, climate justice, multimodal narratives, children’s and young adult literature, cli-
mate education

Introduccién

Somos la Ultima generacién que puede cambiar la evolucién del cambio clima-
tico, y la primera que debe vivir con sus consecuencias.
—Ban Ki-moon, ex Secretario General de la ONU.

La emergencia climética global representa un reto urgente, complejo e ineludible. No
se trata Unicamente de una crisis ambiental, sino también de una crisis social, cultural y
ética que pone en riesgo la estabilidad de los sistemas de vida del planeta, y con ello,
los derechos fundamentales de las infancias y juventudes. Como ya ha sefialado David
W. Orr en Earth In Mind (2004), la crisis ecolégica es inseparable de una crisis educativa
y de valores. Fenémenos como las olas de calor, las inundaciones extremas y recientes
DANAS, los incendios forestales, la subida del nivel del mar, |la pérdida de biodiversidad
o la degradacién acelerada de los ecosistemas ya afectan a millones de nifas, nifios y
jovenes en todo el mundo. La crisis climatica es, por tanto, también una crisis de los
derechos de la nifez y de la justicia ambiental (Clayton et a, 2017; UNICEF, 2021).
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Frente a esta realidad, se hace imprescindible desarrollar estrategias educativas
que promuevan una alfabetizacion climatica amplia y transformadora, capaz de trascen-
der los enfoques meramente informativos o tecnocientificos. Siguiendo a Marek Ozie-
wicz, especialmente en Justice in Young Adult Speculative Fiction (2015) y Climate
Change, Narratives, and Cultural Literacy (2023), entendemos la alfabetizacién climéatica
como un enfoque transdisciplinar que integra el conocimiento cientifico con dimensio-
nes emocionales, valores éticos, competencias narrativas y compromiso social, orienta-
dos a imaginar y construir futuros mas justos, sostenibles y habitables. Desde esta pers-
pectiva, la educacién climatica no solo transmite datos, sino que fomenta marcos inter-
pretativos, imaginarios culturales y capacidades éticas para vivir en un planeta cam-
biante. Esta alfabetizacion puede y debe ensefarse en todas las etapas educativas y
disciplinas, desde una perspectiva critica, situada y esperanzadora, en linea con las pro-
puestas de educacion ecoldgica formuladas por Orr en Hope Is an Imperative (2011) y
por Stephen Sterling en Sustainable Education (2001) entre otros.

En este contexto, las historias y narrativas multimodales —a través de la literatura,
la imagen, el sonido, el cine, la animacioén, el juego o los entornos digitales— desempe-
fian un papel central en la alfabetizacién climatica. Como sostiene Oziewicz en Justice
in Young Adult Speculative Fiction, las narrativas especulativas y climaticas funcionan
como espacios de ensayo ético y de imaginacion politica para pensar futuros planetarios
alternativos. La literatura infantil y juvenil, los albumes ilustrados, los cémics, la poesia
visual, los videojuegos y las producciones audiovisuales ofrecen herramientas pedagé-
gicas especialmente poderosas para cultivar el pensamiento critico, la empatia ecolégica
y la resiliencia emocional. Tal como argumenta Greg Garrard en Ecocriticism (2012), es-
tos lenguajes permiten conectar emocion, cultura y ecologia, facilitando una compren-
sién profunda de la crisis ambiental que va mas alld de los datos y las estadisticas, espe-
cialmente entre los publicos mas jovenes.

Este nimero especial —el primero de Climate Literacy in Education a dimensio-
nes curriculares, linglisticas, culturales y geograficas, y ampliando las perspectivas
desde el Sur global. En este sentido, el monografico dialoga con planteamientos que
reivindican la pluralidad de saberes y epistemologias situadas, como los desarrollados
por Boaventura de Sousa Santos en Epistemologies of the South (2014), y subraya la
importancia de valorar contextos pedagdgicos diversos y saberes locales en la educa-
cién climatica contemporanea.

Queremos agradecer a la artista Monniponi, autora de la portada artistica de este
ndmero especial, por su valiosa contribucién. Licenciada en Humanidades por la Univer-
sidad de Cadiz y dedicada desde hace mas de una década a la ilustracién infantil, su
trabajo se caracteriza por una sensibilidad artistica vinculada a la naturaleza, los animales
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y el imaginario infantil. La ilustraciéon que acompana este volumen sintetiza visualmente
el espiritu del monografico al contraponer un presente degradado con la capacidad
transformadora de la imaginacién infantil, transmitiendo un mensaje de esperanza, cam-
bio y responsabilidad intergeneracional.

Con el fin de ofrecer un recorrido que lleve al lector de la reflexiéon conceptual al
andlisis literario y, finalmente, a experiencias de aula y proyectos interculturales, hemos
organizado los articulos en bloques tematicos que van de lo conceptual a lo practico y
afectivo:

1. Alfabetizacién climéatica desde la literatura y la ecocritica

Este bloque introduce el desafio de ensefiar la complejidad climética de manera critica
y esperanzadora, estableciendo la base conceptual sobre la que se apoyan los demas
articulos. Explora cémo la literatura infantil, juvenil y gréfica, asi como enfoques histéri-
cos y ecofeministas, abordan la relacién entre humanos y naturaleza, activismo y justicia
ambiental. Los textos seleccionados muestran como se puede analizar criticamente los
relatos para fomentar empatia, reflexion ética y comprension de la crisis climatica.

Noelia Llamas Lépez e Isabel Jerez Martinez en su articulo “Propuesta multimodal
para promover la reflexion climatica a partir de la literatura infantil en Educacién Prima-
ria”, aborda la problemética del mar de plastico mediante un album ilustrado que arti-
cula recursos diversos para promover el pensamiento critico y la conciencia sobre la jus-
ticia climatica en el aula de Primaria.

Por su parte, Manel Barjacoba, en “Narrar la emergencia medioambiental: una
lectura ecocritica de Sunakay”, analiza cdmo este album ilustrado refleja la emergencia
medioambiental como una realidad irreversible, fomentando la empatia, el sacrificio y la
reflexion critica sobre el consumismo. Gabriela Herndndez Valderrama, en “Ensefar la
complejidad climatica”, complementa esta perspectiva al mostrar como ciertos relatos
fragmentarios como La reserva del puma entrenan al alumnado en el pensamiento sis-
témico necesario para comprender la crisis climatica desde una 6ptica integral.

Asimismo, Miguel Rodriguez Garcia, en “Teko o la fabula alpinista”, interpreta los
libros de Teko como fédbulas modernas que combinan ensefianza infantil y divulgacion
zooldgica, promoviendo un acercamiento amable a la naturaleza y practicas responsa-
bles.

José Manuel Pedrosa, en “’Idolatrias extirpadas’ y ecomitologias ‘aniquiladas’ en
la colonia espafiola de Filipinas (ca. 1800)" propone una lectura decolonial y ecocritica
de las practicas coloniales en Filipinas, destacando el valor de los saberes locales y las
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tradiciones ecoldgicas como recursos para la alfabetizacion climatica y la justicia ambien-
tal.

Finalmente, Patricia Orozco, en “Releer escritoras valencianas del siglo XX con
gafas ecofeministas. Propuesta didactica para 1.° de Bachillerato”, combina anélisis lite-
rario y ecofeminismo para fomentar la reflexion sobre sostenibilidad y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, integrando lectura, escritura y anélisis critico en el aula.

2. Experiencias pedagdgicas y talleres creativos

Se presentan experiencias concretas de aula y talleres creativos que integran narrativas,
imagenes y actividades multimodales. Este bloque se centra en estrategias para ensefar
el cambio climatico de manera lidica, culturalmente situada y comprometida con la sos-
tenibilidad, desde la Educacion Primaria hasta la secundaria.

Alvaro-Francisco Morote, en “'13, Rue del Percebe’ como recurso narrativo y visual
para ensefar fendmenos climaticos”, propone el uso del comic como herramienta edu-
cativa para ensefnar fenédmenos climaticos y extremos desde una perspectiva critica, fo-
mentando la creatividad y el pensamiento socio-territorial.

Carmen Valero, en “Taller creativo: El chopo cabecero” describe un taller artistico en
Portalrubio (Teruel) que conecta a nifos y jéovenes con el entorno natural mediante acti-
vidades ludicas y educativas centradas en el chopo cabecero, combinando aprendizaje,
arte y conciencia ambiental.

Nuria Mina Riera, en “Alfabetizacion climatica en la novela grafica juvenil {Salvemos
el bosque!, de Nora Dasnes”, examina cémo la novela gréfica promueve activismo cli-
matico y sentido de lugar, integrando relaciones intergeneracionales y propuestas pe-
dagdgicas que fomentan la alfabetizacién y la accién ambiental entre preadolescentes.

3. Experiencias internacionales y proyectos multimodales

En este bloque se incluyen proyectos educativos en contextos interculturales, mostrando
cémo la alfabetizacion climatica puede conectar comunidades, y fomentar el didlogo
entre paises del Norte industrializado y del Sur global -es decir, los paises en desarrollo-
, integrando ademas diversas formas de narracién y estrategias de aprendizaje.

Emelin Quevedo Méarquez, en “De las hojas del platano a las bolsas de plastico: cambios
en la confeccién de los disfraces tradicionales del carnaval de Cotui y su relacién con la
alfabetizacion climatica en Repulblica Dominicana”, analiza como la transformacion de
los materiales tradicionales hacia insumos sintéticos refleja problematicas ambientales,
conectando cultura, tradicion y alfabetizacién climatica.
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Alicia de Miguel Sanz Fernandez, en “El programa For Us, No Planet B!" como ex-
periencia intercultural de alfabetizacién climatica”, presenta un proyecto educativo mul-
timodal en Perl que promueve comprension critica del cambio climatico mediante acti-
vidades audiovisuales y participativas, fortaleciendo el didlogo intercultural en la educa-
ciéon ambiental.

4. Testimonio y memoria afectiva

El nimero cierra con una reflexiéon sobre la importancia de la narrativa como herramienta
de conexion afectiva y de motivacién para la accién. En este sentido, M.? Pilar Panero
Garcia, en “La palabra como retofio. Notas sobre Sierra quemada. Relatos sobre los
sentimientos calcinados de la Sierra de la Culebra, Semuret (2025)", aborda los recientes
incendios forestales en Zamora a través de relatos, poemas, e ilustraciones que vinculan
la memoria colectiva, la solidaridad y la resiliencia frente a los desastres naturales, mos-
trando como la dimensién emocional puede motivar la accién frente a la adversidad.

Conclusién: la educacién frente a la crisis climéatica

La educacion constituye una herramienta clave para enfrentar la crisis climatica. Formar
a niflos, nifas y jévenes en pensamiento critico, alfabetizacidn climatica y valores éticos
no solo les permite comprender los fenémenos ambientales, sino también actuar de
manera responsable y creativa en sus comunidades. La literatura, las narrativas multimo-
dales y los proyectos pedagodgicos presentados en este nimero demuestran como la
educacién puede transformar la percepcién del cambio climatico, cultivar empatia eco-
l6gica y promover futuros mas justos, sostenibles y resilientes. La alfabetizacion climatica
no es una opcidn: es una necesidad urgente para preparar a las nuevas generaciones a
vivir con los desafios de su tiempo.
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Propuesta multimodal para promover
la reflexion climatica a partir de la lite-
ratura infantil en Educacién Primaria

Noelia Llamas Lépez, Universidad de Murcia, Spain
Isabel Jerez Martinez, Universidad de Murcia, Spain

Resumen

Este articulo aborda el problema climatico del mar de plastico para la fauna marina a través de
una propuesta multimodal en el aula de Educacién Primaria, empleando como eje vertebrador
un album ilustrado. Se pretende que su implementacién en el aula promueva el pensamiento
critico de los estudiantes acerca de este fendmeno que, si bien afecta en la realidad a la biodi-
versidad marina, también lo hace a las protagonistas del relato en el mundo narrativo ficticio en
el que se busca envolver a los discentes. Ademas, los diversos recursos con los que se vincula la
obra para enriquecer el proceso reflexivo del alumnado favorecen el desarrollo en el mismo de
un sentido de justicia climatica para frenar las consecuencias que acarrea la citada problematica.

Palabras clave

comprensién, contaminacion del agua, literatura, pensamiento critico

Abstract

This article addresses the climate problem of the sea of plastic for marine fauna through a mul-
timodal proposal in primary school classrooms, using as framework a picturebook. The aim is
that its implementation in the classroom will promote critical thinking among students about this
phenomenon. Although it affects marine biodiversity in reality, it is also a problem for the main
characters of the story in the fictional narrative world in which the learners are immersed. In
addition, the different resources linked to the work to enrich the students' reflective process
encourage the development of a sense of climate justice to mitigate the consequences of this
problem.
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Keywords

Marine pollution, comprehension, literature, critical thinking

Introduccién: Emergencia climatica ante la pérdida de especies marinas: el

mar de plastico

El plastico procedente de procesos de produccién y consumo para fines humanos acaba
depositdndose en el mar en islas de residuos, generando el fenémeno del “mar de plas-
tico,” que conduce a la pérdida de fauna marina (Espino Penilla y Koot, 2020). Resulta
esencial, asi, despertar en el alumnado un sentido de justicia climéatica -concepto que
abordamos desde la equidad y los derechos humanos.

La propuesta presentada se vincula, sobre todo, al Objetivo de Desarrollo Soste-
nible 14. Vida submarina, quedando justificada curricularmente porque uno de los prin-
cipios pedagdgicos del articulo 6 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que
se establecen la ordenacidn y las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria contem-
pla que debe promoverse el desarrollo sostenible desde todas las areas. Aunque esta
normativa se refiera al sistema educativo espafol, los saberes basicos tratados cuentan
con una transferencia universal, pues el problema ejerce un impacto a escala mundial.

Literatura infantil multimodal y cultura visual: el dlbum ilustrado

La problematica enunciada se presta a ser abordada mediante la literatura infantil por
su poder para conectar con el alumnado y promover su pensamiento critico. Las pro-
puestas multimodales, que presentan informacién en varios formatos, se ajustan a la
realidad de los lectores actuales. En este sentido, recursos literarios como los &dlbumes
ilustrados ofrecen multiples posibilidades, pues en ellos el texto y la ilustracién son in-
terdependientes, siendo necesario que el lector, activo, interprete lo que las palabras
no expresan (Martinez-Carratald et al., 2023).

Este es el caso del album ilustrado Sunakay, de Meritxell Marti y Xavier Salomé,
visible en la Figura 1.

Llamas Lépez y Jerez Martinez | Propuesta multimodal para promover la reflexion climéatica



Figura 1. Album ilustrado: Sunakay

Comeprensién inferencial y critica: motor para la reflexién

La comprensién de tipo inferencial y critica ayuda a los lectores a someter a juicio el
contenido del texto, conformando sus propias opiniones y forjando el pensamiento cri-
tico (Jiménez Martinez y Bolivar Quintana, 2025). Esto es clave para desarrollar la alfa-
betizacion climética. Partiendo de ello, se plantean preguntas que estimulan la compren-
sion inferencial y critica del alumnado para que, reflexionando, se conciencie de la gra-
vedad del problema. A nivel curricular, pertenece al proceso de comprension lectora
recogido en el bloque de saberes basicos B. Comunicaciéon del drea de Lengua Caste-
llana y Literatura del Real Decreto 157/2022 y aparece entre la competencia especifica:
2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales.

Climate Literacy in Education, Volume 4, Issue 1 (Primavera 2026) 9



Desarrollo de la propuesta

Propuesta de aula

El trabajo multimodal que se plantea es aplicable en los tres ciclos de la etapa de Edu-
caciéon Primaria, ajustandose al desarrollo cognitivo del alumnado.

La secuencia didactica, prevista para dos o tres sesiones en cada caso, comenzara
con la lectura del dlbum ilustrado mencionado previamente, apoyada en un kamishibai’
en el primer ciclo y en su proyeccién sobre la pizarra digital, en el segundo y tercero. A
continuacién, se iniciara un trabajo dialégico que promueva en el alumnado la compren-
sién critica de la obra y su reflexion sobre la emergencia climatica que aborda. En todos
los ciclos se enunciaran cuestiones ligadas a distintos momentos de la obra?, no directa-
mente asociados a la reflexion sobre la problematica del clima, pero que pueden conec-
tar con los discentes y asegurarles una comprensién mas profunda del relato que, aun-
que infantil y sencillo, no es simple, favoreciendo la comprensién inferencial y critica:

- ¢Por qué pensais que Kay desea al pez como nada en el mundo? (pagina 33 del
album).

- ¢Qué esperais que va a pasar en el momento en que Kay llegue a casa? (paginas
39 y 40 del album).

- ¢Coémo os sentiriais vosotros si fuerais Sunan? ;Pensais que Kay lo entendera?
iPor qué? (paginas 41y 42 del album)

- ¢Qué pensais que va a provocar la explosion? (paginas 63 y 64 del album).

- ¢Coémo creéis que se siente Kay cuando llama a su hermana y no le contesta?

(paginas 75 a 80 del album).

En cuanto a la reflexién directamente vinculada a la problematica del clima, se realizara
a partir de pasajes concretos del dlbum reforzados con el discurso visual, icénico y au-
diovisual de otros recursos especificados en la Tabla 1 para construir el trabajo multimo-
dal que propicie el proceso inferencial y critico de los discentes. Dicho esto, se presenta
la secuencia por ciclos.

! Teatrillo de madera de origen japonés en el que se deslizan ldminas ilustradas para relatar historias.
2 Se indican los nimeros de pagina del dlbum a los que se vinculan las preguntas.
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Tabla 1: Propuesta de aula por ciclos

Primer ciclo
Paginas y preguntas de | Recursos multimodales comple- .
ginas y pregt _ P Propuesta didactica
referencia mentarios

(Véase Figura 2)

Observad estas paginas.
¢Por qué pensais que ya
no quedaban sardinas ni
otros peces vivos en el mar
en el que bucea Kay?

Albumes ilustrados

de Dios, O. (2017). Rana de Tres
Ojos. Apila Ediciones.

Roberts, S. y Peck, H. (2020). ;Al-
guien se ha tragado a Lola!. Brufo.

Se abordaran las paginas 7
y 8 de este album, ya que
en la charca de la protago-
nista aparecen objetos
que invaden su habitat.

Las paginas 17 y 18 ayuda-
ran a los escolares a com-
prender que una simple
bolsa afecta a animales
marinos.

Escena de pelicula

WallEMovie. (2008). WALL-E’s “Day
at  Work”. [Video]. Youtube.
https://youtu.be/QHH3iSeDBLo

Se conecta la situacion del
album leido, que afecta al
mar, con la que representa
esta escena (audible, cons-
truyendo el receptor el dis-
curso verbal dialogando
entre ambas narraciones),
pues el exceso de basura
también irrumpe en el me-
dio terrestre.

Cancién

JunyTony-Canciones Infantiles.
(2025). Agentes JunyTony vs Mons-
truo de Plastico. [Video]. Youtube.
https://youtu.be/7sWA4ZyhtOjA

La sesion finalizarda con
esta cancién, proponiendo
el alumnado soluciones
para combatir la proble-
matica.

Segundo ciclo

(Véase Figura 3)

¢Coémo creéis que se ha
formado la isla Sunakay?
¢A quiénes pensais que
puede afectar? ; Por qué?

Cémic

Surf and Clean. (2018). La ola per-
fecta. (2018). Surf and Comics.
https://www.asociacio-
nanse.org/un-comic-sobre-surfis-

tas-llama-la-atencion-sobre-los-

La lectura desde la ultima
vifieta de la péagina 6 hasta
la 9 facilitara que el alum-
nado se conciencie de
que, si todo el mundo
piensa como uno de los
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https://youtu.be/7sW4ZyhtOjA
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riesgos-para-la-fauna-marina-del-
vertido-de-residuos/20180403/

personajes del cdémic,
“solo era un poco de plas-
tico”, se podra dar lugar a
islas como la de Sunakay;
asi como de que cualquier
accién es decisiva.

Corto

Fundacién Reina Sofia. (2019). Le-
mon: un cortometraje de la Funda-
cién Reina Sofia. [Video]. Youtube.
https://youtu.be/0e2zKOv2XPA

Se proyectard este video
acompafado con un tra-
bajo dialégico para que los
estudiantes se sensibilicen
sobre el hecho de que la
contaminacién del agua
no solo afecta a estas es-
pecies.

Cancién

Asociaciéon  Ambiente  Europeo.
(2018). La balada de la bolsa de
plastico. [Video]. Youtube.

https://youtu.be/Nwkg0050kNI

Esta cancion servira para
que el alumnado conecte
la repercusion de acciones
cotidianas, como tirar una
bolsa al suelo, con la con-
taminacion marina.

Tercer ciclo

(Véase Figuras 4 y 5)

;Qué diferencias obser-
vais en estas imagenes del
principio y del final del al-
bum? ;Por qué ha cam-
biado la situacién? ; Cémo
pensais que podéis ayudar
vosotros a que no se for-
men islas de plastico como
la de Sunan y Kay?

Video y noticia

Biomundos. (2018). Islas de basura.
[Video]. Youtube.
https://youtu.be/d0S?0Tn3NXQ

Plasticos en el océano: causas, con-
secuencias y cémo podemos fre-

narlo.

Se visualizara el video y se
extraerdn conjuntamente
las ideas principales para,
a continuacioén, trabajar la
noticia. Por grupos, los dis-
centes indagardn sobre
una parte de la mismay lo
compartiran.

Fotografias

Ballena construida con plasticos
de los océanos

Concienciacién sobre ini-
ciativas que se pueden
desarrollar para tomar jus-
ticia climatica acerca del
problema analizado.
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https://www.asociacionanse.org/un-comic-sobre-surfistas-llama-la-atencion-sobre-los-riesgos-para-la-fauna-marina-del-vertido-de-residuos/20180403/
https://www.asociacionanse.org/un-comic-sobre-surfistas-llama-la-atencion-sobre-los-riesgos-para-la-fauna-marina-del-vertido-de-residuos/20180403/
https://youtu.be/0e2zK0v2XPA
https://youtu.be/Nwkg0050kNI
https://youtu.be/d0S9oTn3NXQ
https://okdiario.com/ciencia/plasticos-oceano-14881851
https://okdiario.com/ciencia/plasticos-oceano-14881851
https://okdiario.com/ciencia/plasticos-oceano-14881851
https://culturainquieta.com/arte/escultura/una-ballena-gigante-de-plastico-conciencia-en-los-canales-de-brujas/
https://culturainquieta.com/arte/escultura/una-ballena-gigante-de-plastico-conciencia-en-los-canales-de-brujas/

Me pasaba el dia en remojo, como una sardina.
Aunque ya no quedaban sardinas. Yo era la Gnica
cosa viva bajo las aguas de aquel inmenso vertedero.

Hurgaba entre la basura, buscando objetos que tuvieran algin valor.
Todos los dias eran iguales: remar en la balsa, zambullirme, buscar, escoger...,
recolectar desperdicios en un mar muerto para poder sobrevivir.

hgmushhﬁﬁaﬁaﬂodehm@nm
quenotenlamosanadieninlngﬁnumadnndem

Figura 3. Pasaje para el segundo ciclo
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Figura 4. Pasaje para el tercer ciclo

Figura 5. Pasaje para el tercer ciclo
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Resumiendo

Titulo

Propuesta multimodal a partir de un album ilustrado

Temporalizacién

Dos o tres sesiones

Nivel

Primer a tercer ciclo de Educacién Primaria

Texto principal

Sunakay

Textos de apoyo

de Dios, O. (2017). Rana de Tres Ojos. Apila Ediciones.
WallEMovie. (2008). WALL-E’s “Day at Work”. [Video].
Youtube. https://youtu.be/QHH3iSeDBLo

Roberts, S. y Peck, H. (2020). jAlguien se ha tragado a
Lola! Brunio.

JunyTony-Canciones Infantiles.  (2025).  Agentes
JunyTony vs Monstruo de Plastico. [Video]. Youtube.
https://youtu.be/7sWA4ZyhtOjA

Surf and Clean. (2018). La ola perfecta. (2018). Surf and
Comics. https://www.asociacionanse.org/un-comic-so-
bre-surfistas-llama-la-atencion-sobre-los-riesgos-para-
la-fauna-marina-del-vertido-de-residuos/20180403/
Fundacién Reina Sofia. (2019). Lemon: un cortometraje
de la Fundacién Reina Sofia. [Video]. Youtube.
https://youtu.be/0e2zKOv2XPA

Asociacién Ambiente Europeo. (2018). La balada de la
bolsa de plastico. [Video]. Youtube.
https://youtu.be/Nwkg0050kNI

Biomundos. (2018). Islas de basura. [Video]. Youtube.
https://youtu.be/d0S?0Tn3NXQ

Plasticos en el océano: causas, consecuencias y cémo
podemos frenarlo

Ballena construida con plasticos de los océanos

Términos clave sobre
clima

e

Mar de plastico, justicia climatica, emergencia climatica, pér-
dida de fauna marina, Objetivo de Desarrollo Sostenible, desa-
rrollo sostenible, conciencia ecosocial

Objetivos

Comprender las consecuencias del fenémeno del mar de plas-
tico y adoptar actitudes criticas y respetuosas para evitarlo

Materiales y recursos

Kamishibai, proyeccién del album en la pizarra digital interactiva
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Conclusiones

Esta propuesta no solo contribuye a desarrollar la alfabetizaciéon climética entre el alum-
nado de Educacién Primaria, sino también su pensamiento critico, aspecto clave para
crear una conciencia ecosocial verdaderamente comprometida con el entorno desde
edades tempranas. En este sentido, el empleo de un recurso de Literatura Infantil y Ju-
venil supone un marco vertebrador significativo para fomentar la reflexién de los discen-
tes, al igual que el trabajo multimodal es acorde con el modo de recepciéon de la infor-
macién predominante en la actualidad. De esta manera, algunas futuras lineas de trabajo
podrian ser disefiar un instrumento ajustado a cada nivel educativo para evaluar la efica-
cia del planteamiento realizado mediante su implementacién en el aula, asi como ela-
borar otras propuestas similares, pero centradas en problemas climéticos diferentes.
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Narrar la emergencia medioambiental
Una lectura ecocritica de Sunakay

Manel Barjacoba Bennasar, Universitat de les llles Balears, Spain

Resumen

Este articulo analiza Sunakay (2021), escrita por Meritxell Marti e ilustrada por Xavier Salomo,
como un ejemplo de la complejidad y profundidad tematica de la literatura infantil contempo-
ranea. Desde una perspectiva ecocritica, se examina cémo el dlbum ilustrado presenta la emer-
gencia medioambiental no como una amenaza futura, sino como una realidad palpable. Al
mismo tiempo, el articulo destaca como Sunakay permite abordar cuestiones como la empatia,
el sacrificio y la reflexion critica sobre el consumismo. Estos hechos hacen que deba considerarse
Sunakay como un valioso recurso educativo para los jévenes lectores.

Palabras clave

Emergencia climatica, ecocritica, contaminacién, consumismo, empatia

Abstract

This article analyses Sunakay (2021), written by Meritxell Marti and illustrated by Xavier Salomé,
as an example of the complexity and thematic depth of contemporary children’s literature. From
an ecocritical perspective, it examines how the picture book presents environmental emergency
not as a future threat, but as an actual reality. At the same time, the article highlights how Sunakay
enables the exploration of issues such as empathy, sacrifice, and critical reflection on consumer-
ism. These aspects support the consideration of Sunakay as a valuable educational resource for
young readers.

Keywords

Climate emergency, ecocriticism, pollution, consumerism, empathy
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Introduccién

La literatura infantil y juvenil es un campo de estudio que, en muchas ocasiones, ha sido
obviado o considerado una literatura menor. Frente a la tendencia a considerar la LIJ
como simple (Nodelman 2008, 286), la obra analizada en este trabajo se sitia como un
ejemplo de la complejidad que subyace en las obras consideradas infantiles y de las
grandes posibilidades que ofrece el género. De hecho, si analizamos la produccién de
este tipo de obras, observaremos que se trata de un género que, lejos de renunciar a la
universalidad de los temas (Valriu 1994, 16) encuentra en ella el espacio idéneo para
tratarlos y presentarlos de forma original y atractiva.

Sunakay (2021) es un ejemplo claro de cémo la literatura infantil permite superar
el estereotipo de género simple y moralista para establecerse como un género com-
plejo. Por una parte, la obra escrita por Meritxell Marti e ilustrada por Xavier Salomé
aborda principalmente —desde la distopia y con ciertos toques de fantasia— el tema
de la emergencia climéatica. Como veremos, la interpretacién del lector a través del dia-
logo que se establece entre los tres grandes elementos que componen el album ilus-
trado identificados por Van der Linden —texto, imagen y formato— (Vouillamoz Pajaro
2021, 147), permite generar diversas lecturas: tanto del texto y la imagen por separado,
como de manera conjunta. Estas lecturas resultan complementarias y ponen de mani-
fiesto la profundidad temética que la obra consigue abordar.

Si bien nos encontramos ante un libro que, esencialmente, articula su eje principal
alrededor de las consecuencias derivadas del maltrato a la naturaleza —representadas
a través de una contaminacién desorbitada—, su trama permite tratar otros temas como
el amor, el sacrificio, el capitalismo o la empatia. Asi, Sunakay obliga a realizar un analisis
que no se limite Unicamente a su consideraciéon como texto que se enmarca en el nature
writing o que puede estudiarse desde la ecocritica, sino que, ademas, debido a la plu-
ralidad de lecturas que propone, debe abordarse también desde su potencial didactico.

Una lectura ecocritica

Desde la perspectiva ecocritica —disciplina que estudia la relacion entre la literatura y
el medio ambiente— (Cheryll Glotfelty 1996, 18), Sunakay presenta una sociedad en la
que la emergencia medioambiental no es una posibilidad futura, sino una realidad que
parece irreparable. Desde el inicio, los lectores se encuentran ante una historia en la que
texto e imagen establecen lecturas complementarias, con mensajes que van mucho mas
alld de lo evidente. La narracién no advierte de lo que podria pasar si no se cuida el
medio ambiente, sino que se inicia directamente desde la consecuencia. Las primeras
paginas nos muestran un paisaje hostil, en el que se acumula la basura y a través de la
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cual las dos protagonistas —las hermanas Sunan y Kay— deben navegar en busca de
recursos que les permitan sobrevivir en un entorno destruido por la condicién humana.

Las dos hermanas conviven en la soledad de una isla de residuos que han con-
vertido en su hogar y es precisamente este hecho el que subraya la humanidad de las
protagonistas, quienes, ante la adversidad, deciden convertir su isla —Sunakay— en un

Por mas que nadara y nadara,
siempre veia lo mismo: plastico y 1
Ni rastro de vida, ni un alga, ni un triste’

Figura 1. llustracion de Xavier Salomé en Sunakay, texto de Meritxell Marti. Barcelona: Flamboyant,
2021, pp. 13-14

Alrededor de Sunakay, el entorno natural se ha transformado en un espacio de desechos
y ha erradicado la mayoria de los elementos naturales que lo ocupaban. En un mar en
el que no hay “ni rastro de vida, ni un alga, ni un triste pez” (Marti y Salomé 2021, p.
14), la ilustracion consigue que los plasticos depositados en el fondo marino se asemejen
a las algas y que las bolsas hagan lo propio, representando a los peces en un espacio
que transmite una profunda sensacién de vacio. Sin duda, es en este tipo de ejemplos
donde la ilustraciéon pone de manifiesto los distintos niveles de lectura que componen
esta historia.
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Si bien la historia consigue reflejar el impacto que la contaminacién tiene sobre
el entorno natural, el texto permite abordar otras preguntas complejas. De hecho,
cuando Kay descubre que unos mercaderes tienen el Ultimo pez vivo del mar, decide
intercambiarlo por un reloj de oro que encontré en una de sus incursiones y con el que
podria haber conseguido comida para diversos meses. Esta decisién permite a los lec-
tores debatir hasta qué punto es posible anteponer la salud del planeta a la superviven-
cia individual. Asimismo, los mercaderes —que llevan un barco pesquero y visten como
pescadores en un mar donde ya no quedan peces— son un ejemplo mas de coémo lejos
de poner freno a la destruccidn, los humanos encuentran en ella el espacio desde el cual
perpetuar las practicas que han devastado el planeta. Ya no quedan peces, pero todavia
es posible hacer negocio entre los desechos. El capitalismo voraz que se muestra a tra-
vés de los mercaderes se presenta, asi, como otro de los temas que pueden abordarse
con los lectores jévenes.

Cuando Kay descubre que su hermana se ha olvidado de cambiar el agua al pez
—Ilo que provoca la muerte del animal— reacciona por instinto y trata de devolverlo al
lugar al que pertenece. Es en este punto donde la fantasia entra en juego y, ante la
muerte del animal, la naturaleza responde con una rabia desmesurada. Desde su isla,
Sunan observa una ola gigante que amenaza con arrasar todo lo que encuentre a su
paso. De nuevo, la evislectura debe trasladarse a la ilustracion que muestra el rostro de
Sunan; sobre sus ojos se proyecta la sombra del tsunami momentos antes de impactar
sobre la joven.
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Figura 2. llustracién de Xavier Salomé en Sunakay. Barce-
lona: Flamboyant, 2021, p. 72.

Con la voluntad de hacer una buena accion y devolver el pez a su hébitat natural, Kay
ha despertado la furia de la naturaleza. El tsunami —que entendemos ha arrebatado la
vida de Sunan—, ha conseguido que aquel mar ahogado por la contaminacién humana
se rebele. Los plésticos y los residuos que nunca deberian haber pertenecido al mar son
devueltos a la costa cubriendo los edificios abandonados que se divisaban en el hori-
zonte terrestre. Con el paso del tiempo, el agua recupera su color y el mar da la bienve-
nida, de nuevo, a los peces.

Sobre el agua y ataviada con el chubasquero amarillo de Sunan, Kay se dirige a
su hermana, tranquilizdndola y recorddndole —mientras se nos muestran otros seres hu-
manos navegando en el agua limpia— que no esta sola.
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Figura 3. llustracién de Xavier Salomé en Sunakay.
Barcelona: Flamboyant, 2021, p. 95.

Las posibilidades didacticas

El andlisis de la trama ha identificado una gran riqueza de teméticas que pueden abor-
darse con el alumnado y que permiten el didlogo y el debate en el aula. La tertulia lite-
raria dialégica propuesta por Aguilar i Rédenas (2013) es un buen punto de partida para
desarrollar actividades a partir de una obra literaria. Desde este marco se entiende que
la lectura en el aula implica una construccién intersubjetiva del sentido del texto que se
traslada a la construccién del sentido sobre la cultura y el mundo (Aguilar i Rédenas
2013, 95). Esta construccion se lleva a cabo principalmente sobre el didlogo y es preci-
samente en esta actividad donde creemos que Sunakay se sitia como un recurso didéc-
tico excepcional.

En esencia, serfa interesante que la lectura de la obra viniera acompafada de una
invitacion a la discusién de los estudiantes sobre tematicas como la emergencia clima-
tica, la contaminacion, el consumismo, la empatia, el amor o el duelo. Invitando a los
estudiantes a identificar dichos temas, a concretarlos con ejemplos textuales y gréficos
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de la obra y a dar sus opiniones al respecto, conseguiremos que el sentido se construya
a medida que se producen interacciones entre ellos.

A su vez, el didlogo debe ir acompafado de los interrogantes que surgen de la
lectura del texto y de su puesta en comun, asi como de una invitacién a trasladar el
anélisis fuera del texto y buscar evidencias, noticias o datos actuales que permitan con-
trastar si el contexto que se presenta en Sunakay es o puede llegar a ser un contexto
real.

Puede servir de ayuda para docentes y alumnado que, a modo de ejemplo, iden-
tifiquemos algunas preguntas relevantes que pueden guiar la discusién. En primer lugar,
podemos preguntarnos cuales son las causas que han propiciado el mundo presentado
en Sunakay. En segundo lugar, podemos preguntarnos si es ético el comportamiento de
los mercaderes o si la generacién de riqueza econdémica y el consumismo desorbitado
no tiene limites. En un apartado mas vinculado a los sentimientos, podemos plantearnos
coémo es la relacion de las hermanas, por qué conviven solas o como se afronta el duelo
cuando Sunan muere. Para terminar esta breve enumeracion de ejemplos, podemos
plantearnos si existen islas de plastico en la actualidad y qué acciones individuales po-
drian contribuir a crear o detener un escenario como el que presenta la obra.

La amplitud de temas y la posibilidad de recabar informacién e investigar proble-
maticas similares en el mundo actual permiten que estos didlogos se extiendan y puedan
abordarse en diferentes sesiones y a través de actividades diversas (como el analisis de
datos y noticias sobre la emergencia climatica, el consumismo o la contaminacién, asi
como la creacién de textos literarios que amplien la historia o planteen nuevos escena-
rios, por nombrar solo algunos ejemplos). Ademas, es recomendable que todas las opi-
niones, preguntas e ideas que se han puesto en comun a través de los didlogos se sin-
teticen y se concreten en propuestas creativas en las que los estudiantes puedan expre-
sar sus conclusiones. Este proceso creativo puede materializarse en distintos formatos,
como video, presentacioén, texto creativo o pddcast, entre otros.
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Conclusién

Como investigador, aquello que ha captado mi atencién es la capacidad que tiene esta
obra para tratar la emergencia climatica desde el ambito literario. Como docente, aque-
llo que me cautiva es la belleza, el gusto y la sensibilidad con la que se presenta una
trama que aborda temas complejos de una manera muy cercana al joven lector, lo que
posibilita un trabajo pedagdgico amplio y profundo con los estudiantes.
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Especies Lazaro y narrativa rizomatica:
el reto de ensefar la complejidad de la

emergencia climatica
Reflexion pedagdgica a partir de “La reserva
del puma” de Edmundo Paz Soldan

Gabriela Herndndez-Valderrama, Universidad de Alcala, Spain

Resumen

La saturacién de imagenes catastréficas en la cultura contemporénea presenta un desa-
fio para la alfabetizacion climética en la medida en que dificulta trascender la retérica
paralizante del colapso y fomentar un pensamiento sistémico y esperanzador. Este ar-
ticulo aborda el potencial de obras de estructura narrativa rizomatica, como el cuento
«La reserva del puma», para fomentar en el alumnado la capacidad de comprender la
realidad como producto de la interrelacién de los elementos que la componen, y no
como suma de partes aisladas. Su caracter rizomatico entrelaza lineas heterogéneas
(ecoldgicas, policiales, histéricas, digitales) a través de las cuales se presenta la comple-
jidad socioecolégica de la selva amazdnica y, en este proceso, exige del lector una acti-
tud activa para desarrollar el pensamiento en red necesario, primero, para comprender
el relato mismo y, después, para trasladar esa competencia interpretativa a la compren-
sién de la crisis ecosocial y de sus complejas implicaciones en términos de justicia clima-
tica

Palabras clave

pensamiento sistémico, literatura Latinoamericana, justicia climatica, Edmundo Paz Sol-
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Abstract

The saturation of catastrophic imagery in contemporary culture poses a challenge to
climate literacy insofar as it hinders efforts to move beyond the paralyzing rhetoric of
collapse and to foster hopeful thinking. This article examines the pedagogical potential
of works with rhizomatic narrative structures, such as the short story “La reserva del
puma,” to cultivate in students the capacity to understand reality as the product of the
interrelation among its elements rather than as a mere aggregation of isolated parts. Its
rhizomatic structure intertwines heterogeneous lines (ecological, detective, historical,

Climate Literacy in Education, Volume 4, Issue 1 (Primavera 2026) 25



digital) through which the socioecological complexity of the Amazon rainforest is ren-
dered visible and, in this process, requires an active reading stance to develop the net-
worked thinking necessary, first, to comprehend the narrative itself and, subsequently,
to transfer this interpretive competence to the understanding of the ecosocial crisis and
its complex implications in terms of climate justice.

Keywords
systems thinking, Latin American contemporary literature, climate justice, Edmundo Paz
Soldan

Introduccién

La profecia apocaliptica mas aceptada de nuestro tiempo anuncia la aniquilacién de la
naturaleza a manos del modelo econémico productivista que sustenta el capitalismo
contemporaneo. Paraddjicamente, mientras nos preparamos para encender las velas de
su funeral, la bidsfera estd mas viva que nunca en el imaginario contemporaneo, nutrido
por las imagenes de devastacion ambiental que circulan en los medios de comunicacion
y en la produccion cultural (Nouzeilles, 2002). Frente a este escenario, la alfabetizacion
climatica enfrenta el reto pedagégico de trascender el catastrofismo paralizante para
cultivar en las nuevas generaciones un pensamiento sistémico y ético, desde el cual se
perciba la realidad como producto de la interrelacién compleja de los elementos que la
componen y no como suma de partes aisladas. De cara a satisfacer esta necesidad pe-
dagdgica, vale la pena observar las obras narrativas de autores contemporaneos que
desafian los limites de los géneros tradicionales para sefialar formas de intervenir el pre-
sente. Las obras que se inscriben en el giro planetario (Noguerol, 2025) tienen el poten-
cial de producir una reflexion profunda sobre la crisis climatica, al sefalar formas alter-
nativas de abordar los desafios més allad del catastrofismo. Tal es el caso del cuento "La
reserva del puma" (2025) del autor boliviano Edmundo Paz-Soldéan, que propone una
concepcion profunda del tiempo en la que se privilegian las transformaciones de la bids-
fera a escala geoldgica, desplazando las temporalidades subjetivas de los personajes,
en un intento por "probar la insignificancia de la aparicion del hombre frente a la vida
global del planeta” (pp. 49).

Rizoma y cognicién

Las narrativas rizomaticas (Deleuze y Guattari, 1988) podrian entenderse como un mapa
en el que la historia se expande a través tramas ramificadas que pueden generar cone-
xiones entre si. Siguiendo este principio, «La reserva del puma» articula 43 fragmentos
donde se desarrollan simultdneamente historias que exploran la reaparicién de especies
extintas, la contaminacion ambiental, las mutaciones en la bidsfera y las heridas histéricas
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del colonialismo. Estos hilos se intercalan con fragmentos dedicados a las investigacio-
nes para esclarecer la desaparicién de dos turistas danesas en una reserva de la Amazo-
nia boliviana. Asi, la interdependencia conflictiva en un territorio marcado por la conser-
vacion y la explotacion se configura como uno de los nicleos teméticos del cuento. Este
ejercicio cognitivo implica adoptar una posicién desde la cual es posible percibir el con-
junto de las tramas como un sistema interrelacionado y, al mismo tiempo, detenerse en
nodos especificos para observar como cada linea incide en las demas. De este modo, la
comprensién de los acontecimientos en la reserva es se construye a partir de la interac-
cién dindmica entre las distintas tramas narrativas.

En este sentido, el valor pedagdgico del cuento radica en su manera de activar el
pensamiento en red a partir de sus nodos de conexién obligada: el lector no puede
comprender la inquietud que genera el arbol estrangulador sin vincular su descripcién
botanica como parasito (frag. 3) con su uso metaférico para describir la relacion de do-
minacién que el hacendado ejercia sobre los campesinos (frag. 11) y, a su vez, con la
mitificacion de esta planta como posible agente de muerte en el podcast de Nekane
(frags. 18, 20). Tal arquitectura narrativa fomenta una destreza clave en la alfabetizacién
climatica: la capacidad de desplazar el razonamiento mas alld del pensamiento lineal y
antropocéntrico hacia uno rizomatico y de connotacién planetaria. El relato no esté an-
clado Unicamente en las decisiones humanas, sino que se expande al modo de un rizoma
para abarcar voluntades no-humanas como la de un puma que se reproduce (frag. 31),
una semilla que viaja por el viento (frag. 31), la agencia de una bacteria que mata a los
arboles de castano (frag. 33) o la de un algoritmo que genera mitos digitales (frag. 21).
De este modo, el cuento permite abordar el desafio cognitivo central de la alfabetizacion
climatica: integrar variables multiples, agentes diversos y escalas temporales contrapues-
tas en una red sin centro fijo, fomentando el pensamiento en red y la aceptacién de lo
incierto.

Hacia una conciencia multiespecie

El pensamiento ecolégico que atraviesa el cuento se articula en diversos nodos de los
que, al menos tres, remiten una conciencia planetaria y multiespecie al abordar el resur-
gimiento de la vida y su mutacion irreversible. El primer nodo corresponde a la reserva
misma, ubicada en algin punto de la Amazonia boliviana y creada para proteger el ha-
bitat del puma, declarado en peligro de extincién y cuya poblacién se ha recuperado
bajo proteccién. Aunque fue decretada como reserva dedicada al felino, el entorno pro-
tegido ha posibilitado que otras especies experimenten una recuperacion significativa.
Este aspecto en particular resalta la irrenunciable interconexion entre las especies, de
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ahi que el triunfo de una de ellas en particular requiera de una biésfera diversa. Por ello,
aunque la reserva lleve el nombre del puma, en el relato adquieren mayor relevancia
otras especies como el arbol de caoba o las multiples variedades de insectos, peces,
monos y aves Esta perspectiva desplaza las lecturas simplificadoras del colapso y pro-
pone entender la historia terrestre como una sucesion de desapariciones y resurgimien-
tos, en la que la humanidad no estad exenta de desaparecer si las especies que sostienen
sus sistemas ecoldgicos, como en el caso del puma, desaparecieran.

El segundo nodo es el memorial “El comienzo del paraiso” (frag. 6) en el que los
visitantes escriben en pizarras digitales anécdotas relacionadas con especies que se
creian desaparecidas, pero que han vuelto a surgir alrededor del mundo. Se trata de un
monumento desmaterializado que pone el énfasis en la conservacién y restauracién eco-
l6gica, en un intento por desmarcarse del pesimismo al que estan asociadas comun-
mente las causas ambientalistas. Los diversos relatos de especies desextinguidas o es-
pecies lazaro, son presentadas como granulos de esperanza que demandan una recon-
figuracion de los modos tradicionales de pensar la extincién. Asi, la aparicion de la libé-
lula emperador (frag. 7), las luciérnagas (frag. 8) o el topo dorado ciego (frag. 9) desafian
la narrativa de la extincién como punto final. Por lo tanto, el memorial funciona como un
archivo de estas reapariciones, en el que se celebra la resiliencia de la vida misma que
resurge, a veces de manera espontanea, a veces de la mano de la voluntad humana.

En un tercer nodo se encuentran los arboles sintéticos que surgieron en las zonas
de la reserva aledafias al vertedero de una empresa maderera. Se dice que alli un 17%
de los arboles contienen microplasticos que absorbieron en sus raices y que en un futuro
los contendrén la totalidad de las especies (frag. 12, 26). Este punto permite abordar la
dimension de la agencia planetaria que remite a la capacidad de la materia y de los
ecosistemas para incorporar y transformar la perturbacién humana de maneras inespe-
radas. Cabe notar que esta mutacion se narra como proceso de hibridaciéon biosférica y
no como una tragedia de destruccién. Es decir, los arboles no mueren por la toxicidad
del entorno, sino que se transforman para integrar el microplastico en su ciclo vital. Este
fenébmeno presenta una temporalidad distinta: la del futuro alterado e irreversible del
Antropoceno y las transformaciones que estan ocurriendo en la forma como la vida se
sostiene en el planeta.

Ahora bien, vale la pena detenerse en la figura del arbol estrangulador como
metéfora para entender el concepto de justicia climatica. Se trata de una especie vegetal
que se enreda alrededor de otro arbol, su anfitrién, al que termina por asfixiar comple-
tamente (frag. 3). Parrafos mas adelante, este caracter parasitario del arbol es proyec-
tado sobre el dominio humano, cuando se refiere la historia de un hacendado a quien
apodaban el estrangulador porque oprimia a los campesinos y cuya muerte violenta se
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sugiere como un acto de retaliacién casi ecolégica. De modo figurativo, se establece un
paralelo entre la relaciéon parésito-huésped y la relacién hacendado-campesino, mos-
trando cémo ciertas formas de explotaciéon econémica son ecolégicamente predatorias.
Esta metéafora se expande hacia el terreno de lo digital cuando, en su podcast, Nekane
transforma al arbol en un pulpo vegetal asesino (frags. 20, 22). Ahora bien, que esa le-
yenda se viralizara sefiala la manera cémo los medios pueden distorsionar los problemas
ecoldgicos, desplazando la atencion de causas sistémicas —como el vertedero y la de-
sigualdad— hacia un chivo expiatorio fantastico. No obstante, la investigacién rigurosa
de la periodista danesa (frags. 24-30) y la teoria forense del criminélogo (frags. 37-38)
actlan como contrapesos que entran a disputarse la versién oficial del suceso, con lo
cual se evidencia que la lucha por la verdad ecolégica es también una lucha narrativa.
En un sentido global, el cuento de Paz-Soldan entrelaza diversas tramas para mos-
trar que la crisis climatica no es un fenémeno abstracto, sino la acumulacién material de
historias de despojo. El vertedero (frag. 1) resulta de una cadena de tala ilegal, corrup-
cién y falta de regulacién estatal. Los huesos de una anciana y un bebé encontrados
junto a los de las turistas (frags. 14, 37) recuerdan que la violencia ambiental recae pri-
mero sobre los mas vulnerables. De este modo, al converger biologia, historial de ex-
plotacién, contaminacién y relato digital en un mismo espacio, el cuento ensefa que la
justicia climatica exige leer el paisaje como un palimpsesto de tensiones, heridas y resis-
tencias, donde lo ecolégico y lo social son inseparables. Esta es la leccion mas profunda
para el lector: no se puede salvar el habitat del puma sin abordar las heridas histéricas y
las inequidades presentes que lo configuran. Concretamente, el relato sitda la reflexion
climatica en la selva amazénica, un territorio marcado por el legado colonial extractivista,
donde los conflictos por la tierra y sus recursos, las disputas culturales y la tensién entre
conservacién y supervivencia comunitaria han tejido una realidad conflictuada.

Propuesta pedagdgica

Esta propuesta esta dirigida a los Gltimos cursos de educacién secundaria o a los prime-
ros cursos universitarios, donde el alumnado ya dispone de herramientas basicas de ana-
lisis textual y reflexion critica. Los objetivos son desarrollar el pensamiento sistémico
mediante la comprensiéon de las interdependencias ecolégicas y temporales implicadas
en la nocién de “resurreccion” bioldgica y, por otro, fomentar una conciencia multies-
pecie que desplace el antropocentrismo habitual en los discursos sobre la crisis clima-
tica. Asimismo, la escritura desde una perspectiva no humana favorece la empatia eco-
l6gica y la internalizacion de temporalidades no lineales, permitiendo trasladar al ambito
reflexivo del alumnado la légica rizomatica que estructura el relato.
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La actividad comienza con una lectura guiada del cuento y por un breve trabajo
colectivo de identificacion y anélisis de sus principales nodos narrativos, con el fin de
reconocer las distintas lineas ecoldgicas, histéricas y politicas que se entrelazan en el
relato. A partir de este trabajo previo, e inspirados en los fragmentos del memorial, se
puede invitar a los estudiantes a investigar un caso de especie Lazaro y redactar una
entrada para afadirla al memorial mencionado en el cuento; en esta ocasién, la entrada
debera estar escrita desde la perspectiva de esa especie.

A modo de cierre

Frente a narrativas catastrofistas que pueden conducir a la paralisis, “La reserva del
Puma” encarna un modelo de esperanza activa y critica que reside en el propio acto de
tejer, mediante la literatura, una representacién mas fiel, compleja e interconectada de
la vida en el Antropoceno. La estructura rizomatica entrena al lector en el pensamiento
sistémico para explorar de manera critica algunos de los nodos en los que se intersecan
la justicia social, la agencia no-humana y la transformacién ecoldgica. Asi, este relato
contribuye a fomentar en los estudiantes una conciencia ambiental planetaria que les
permita percibirse como parte de un entorno cambiante, altamente adaptativo y no solo
como victima del accionar humano.
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Resumen

Este articulo interpreta los libros de Teko como fébulas modernas que combinan la ensefianza
infantil con toques de divulgacién zooldgica. Subraya su valor pedagdgico, su vision amable de
la naturaleza y su ecologismo superficial, que promueve un alpinismo responsable en lugar de
una critica profunda del impacto humano en el medio ambiente.
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Abstract

This article reads the Teko books as modern fables that combine children’s instruction with
touches of zoological education. It highlights their pedagogical value, their affectionate portrayal
of nature, and their somewhat shallow environmentalism, which promotes responsible mountain-
eering over a deeper critique of humanity’s impact on the environment.

Keywords

Ecocriticism, picture book, tale, animal, animal studies
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Figura 1. Las aventuras de Teko (2024).

Introduccién

Teko era pequefio, inquieto y singular” (Garcia San Miguel & Ramos, 2024, s.p.), he aqui
el sucinto y evocador retrato del protagonista de Las aventuras de Teko (2024) y Teko y
los Picos de Europa (2023) (Figura 1). Esta sintesis de su etopeya se redondea con la
imagen apastelada del rebeco, con arreglo a una estética de lineas amables que re-
cuerda a un pariente de excelso pedigri dentro de la literatura espafola: el burrito Pla-
tero, "pequefio, peludo, suave” (Jiménez, 1979, p. 85). Pero los paralelismos entre Teko
y Platero concluyen ahi: el primero es el héroe triunfal de un cuento, una bestia parlante
que evoluciona y transmite una leccién a la juventud; el segundo, menos locuaz, es la
querida mascota de un poeta, destinada a sufrir una tragedia repentina. Tanto uno como
otro poseen una trayectoria pedagdgica que merece ser destacada: la de Platero no
precisa comentario; la de Teko es fruto del esfuerzo de sus autoras, que llevan tres afios
paseando a su entrafable caprino por los colegios adyacentes a los Picos de Europa en
talleres y otras actividades formativas dignas de los mayores elogios.

Teko y los Picos de Europa bebe acuciosamente del venero del apdlogo. Si su
estructura espeja la configuracién clasica del cuento de hadas y de los libros infantiles
(un personaje joven e inconformista que sale en busca de aventuras para medir sus
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habilidades y regresa mas adulto tras conseguir una proeza), los acontecimientos, técni-
cas narrativas y circunstancias desplegadas guardan el regusto de su ascendencia fabu-
listica. El hoyo al que se precipita el rebeco en cada uno de estos titulos resucita un
motivo afiejo, presente en el relato popular sobre la cabra —a veces, un lobo— cautiva
en un pozo (ATU 31, “The Fox Climbs from the Pit on the Wolf's Back”), que hallé un
cauce escrito gracias a las plumas de La Fontaine y de otros fabulistas. Teko dispone de
la ayuda del ave Piqui, fiel auxiliar durante su viaje iniciatico, un rol que se erige en uno
de los pilares de la arquitectura cuentistica (Propp, 1981, p. 91). Tampoco excusan su
ausencia actores tipicos de este género, como el “comentarista” (Rodriguez Garcia, en
prensa), un narrador que realiza acotaciones aclaratorias, digresivas o humoristicas y que
interpela al lector.

En Teko las fieras se facilitan informacién y se socorren unas a otras: una desviacion
perceptible de su proceder respecto del repertorio esépico, regido por la ley del més
fuerte y por el ejercicio de la picaresca. Dicho desplazamiento viene propiciado por la
mutacién de los gustos del publico y por el concepto actual de la nifiez, entendida como
un tesoro que ha de ser protegido de hechos traumaticos. Asi pues, la ensefianza puni-
tiva, sarcastica y visceral del apélogo desaparece y le toman el relevo castigos menos
draméticos.

Podria dar la sensacién de que Teko no aporta mucho desde una dptica ecolo-
gista, pero este juicio no es del todo correcto. Si, cae de pleno en el antropomorfismo,
una de las herramientas mas controvertidas para los estudios de animales y la ecocritica,
aunque cada vez hay mas voces que ponen en valor su utilidad (Kerslake Young, 2017,
pp. 215-217). Con todo, Teko y los Picos de Europa forja comunidades de cuidado y
amistades entre especies, se niega a demonizar a los carnivoros y no falsea sus habitos
alimenticios, sino que los justifica convenientemente. La osa y el lobo con los que inter-
actla ya han comido y no encuentran razones para perseguir al rebeco: una solucién
oportuna y, asimismo, ajustada a su propodsito divulgativo. Varias especies contindan
dominadas, sin embargo, por un simbolismo tradicional —el biho narrador remite a la
lechuza de Atenea; el 4guila es el monarca de los volatiles en la tradicion grecolatina—,
hodierno —la madre ursina hereda rasgos del teddy bear sobre el que diserté Pastou-
reau (2008, pp. 277-284)— o propagandistico de los refugios diseminados por los Picos
de Europa —la salamandra, la marta, el lirén careto... son “tétems” que integran la ico-
nografia de estos centros—, pero al menos no se ceba con otras muy necesitadas de
estima social, defensa legal y arropo mediatico, como el halcén peregrino o nuestro
Canis lupus signatus.

Si bien constataremos salvedades a esta regla (un jabali sanador, numerosas “guias tu-
risticas”...), la representacién de las costumbres de la fauna tiende a ser empirica y
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contrastable, lo cual redunda en beneficio de la misidn educativa de la obra. Cito un
ejemplo:

A los mamiferos como nuestro rebeco es normal verlos pastando en solitario, pero
a la hora de buscar algo para cenar, el lobo es de los que no suele cazar solo. La
caza siempre lleva al éxito cuando se trabaja en manada y en el caso de estos
depredadores, su inteligencia se multiplica cuando se trata de derribar a su presa
(Garcia San Miguel & Ramos, 2023, p. 19).

Frente a una cultura occidental que ha pintado a este mamifero como un cazador poco
agudo, egoista y vil, aqui aparece descrito como un animal gregario y espabilado, que
no experimenta el impulso de matar mientras no lo aqueje el universal aguijén del ham-

bre.
También se describe un elemento clave del ritual de cortejo de los venados:

Y es que la berrea es uno de los espectaculos mas increibles que existen en el
bosque. Escuchar como los venados llaman a sus futuras parejas demostrando
toda su grandeza y esplendor es, ademas, una de las sefiales de que el otofio se
aproxima y que pronto llegaran las primeras nieves (Garcia San Miguel & Ramos,
2023, p. 46).

El antropomorfismo y la instruccién dirigida a los humanos alternan en Teko con trazas
de verosimilitud zoolégica. Aun asi, dicha patina realista jamas llega a obstaculizar el
desarrollo de una trama disefiada para que los mas pequenos del hogar vean en el dulce
rebeco una proyeccién de si mismos y para que se familiaricen con las preocupaciones,
riesgos y practicas del deporte montafista.

Resulta, por anadidura, admirable la biodiversidad que pone en escena. El relato
y sus ilustraciones reflejan con trazos vividos una fauna y flora autéctonas exuberantes,
que nada tienen que envidiar al catdlogo trasnochado de la fébula o a los idolos de
masas audiovisuales traidos de los polos y de la geografia norteamericana: cardos azu-
les, picamaderos negros, acentores, buitres, gorriones alpinos, pinzones vulgares...
Puestos en hilera, construyen un bestiario terruiero que invita a maravillarse ante la ri-
queza ecoldgica de la cordillera Cantébrica.

No obstante, no cabe sostener que Teko y los Picos de Europa o su hermano
menor sean libros punteros desde una perspectiva verde; son productos de un “ecolo-
gismo superficial” (Naess, 1973, pp. 95-97). Sus criticas a la presunta hegemonia y
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excepcionalidad del hombre, a su destruccién del entorno y a la subyugacién de otras
formas de vida, devienen elipticas y vaporosas. Su artifice no cuestiona los abusos del
sistema ganadero ni carga tintas contra la humanidad cuando un coche deslumbra y casi
atropella a Teko: un peligro real al que hacen frente a diario los animales que cruzan las
carreteras. Solo insinGia timidas quejas por un lago dragado por las explotaciones mine-
ras y contra el furtivismo, después de que el rebeco converse con el espiritu de una
cabra —perteneciente a una variedad extinta— que le revelara su distinguida genealo-

gia:

Es igualito a su padre, el rebeco mas esbelto, fuerte y valiente que todos los Picos
de Europa hayan conocido nunca. El destino y los cazadores furtivos quisieron
que se marchara pronto, pero no sin antes tenerle a él como su Unico hijo, y al
que su madre puso a salvo antes de nacer. A riesgo de su propia vida, le llevé al
Cornién con su familia (Garcia San Miguel & Ramos, 2023, p. 97).

Pese a sus tibias protestas, no profundiza en las consecuencias de tales crimenes ni en
el dolor, miedo y angustia infligidos a la fauna. No reflexiona ni trasciende el mero se-
fialamiento de las acciones devastadoras que ha cometido nuestra especie. Prefiere re-
currir al ternurismo naif y evitar el problema, no sin antes haberlo esbozado, de manera
que los maestros y tutores a quienes alarmen estos sucesos estaran capacitados para
reponer por su cuenta las omisiones en materia de justicia ecoldgica.

Entonces, jqué visidon de la naturaleza promueve Teko? Una respetuosa, pero
edificada sobre las bases de un pensamiento antropocéntrico que privilegia al colectivo
humano y sus imperativos inmediatos por encima de todo. Su brdjula moral fija su norte
en el ideario del alpinista moderno, solidario y precavido, sensible a la belleza del pai-
saje, atento a la meteorologia y a las dificultades del terreno, que procura coexistir con
las criaturas de las cumbres, apoyar a sus semejantes y no deteriorar el medio ambiente.
El suyo es un ecologismo optimista que acierta al desligarse del montafierismo ilustrado
y decimondnico (Schaumann, 2020, pp. 21-22), racional y utilitario, devoto del progreso
cientifico, deudor de ideas caducas sobre una masculinidad agresiva e hipertrofiada, asi
como victima de la ambicién de obtener fama y dinero a cualquier precio, incluida la
“conquista” de los Ultimos espacios ignotos y resguardados del tacto escasamente gen-
til del hombre.

Teko se despega de ese modelo y crea una nueva “fabula alpinista” acorde con
los tiempos que corren. A pesar de sus limitaciones, no queda desprovisto de relevancia
para la alfabetizacién climatica: si el dlbum no adopta el tono de la denuncia ambiental
contemporénea, si introduce a sus lectores en la biodiversidad local, en la comprensién
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de ciertas dindmicas ecosistémicas y en la gestion responsable del territorio. Este acer-
camiento afectivo constituye un punto de partida idéneo desde el que consolidar una
conciencia ecoldgica de mayor calado.

A modo de colofén didactico, propongo los siguientes ejercicios para el aula de
primaria:

¢En qué se parece Teko a un rebeco real y en qué a una persona?

- ¢Coémo son el lobo y la osa en el cuento? ;Son como en otras historias que cono-
ces?

- ¢Qué problemas causan los humanos en la montafa? ; C6mo podrian evitarse?

- En Teko aparece una cabra extinta. ; Sabes lo que es la extincion? Nombra alguna

otra especie extinguida.

- Sifueras Teko, jqué dirias a los humanos para que respetaran la naturaleza?
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“|dolatrias extirpadas” y ecomitologias

"aniquiladas” en la colonia espafiola
de Filipinas (ca. 1800)

José Manuel Pedrosa GIECO/ Universidad de Alcalé de Henares, Spain

Resumen

Hacia 1800, el fraile agustino Joaquin Martinez de Zufiiga propuso en su tratado Estadismo de
las Islas Filipinas o mis viajes por este pafs, “extirpar”, “aniquilar” y reemplazar por el catolicismo
las “idolatrias” (mitos, creencias, ritos) locales. Mi lectura decolonial y ecocritica refuta la validez
cientifica y moral de esas propuestas, y reivindica el valor y la dignidad de las personas, tradi-
ciones y mitos nativos, ligados a la ecologia. Propone ademas que conflictos como este, entre
mentalidades colonizadas y colonizadoras, sean materia de trabajo en proyectos de alfabetiza-

cion climatica (sobre todo para jévenes) y justicia ambiental.

Palabras clave
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Abstract

Around 1800, the Augustinian friar Joaquin Martinez de Zufiga proposed in his treatise Esta-
dismo de las Islas Filipinas o mis viajes por este pais to ‘extirpate,’ ‘annihilate,” and replace local
‘idolatries’ (myths, beliefs, rites) with Catholicism. My decolonial and ecocritical reading refutes
the scientific and moral validity of these proposals and vindicates the value and dignity of native
peoples, traditions and myths, linked to ecology. It also proposes that conflicts such as this,
between colonised and colonising mentalities, should be addressed in climate literacy (especially
for young people) and environmental justice projects.
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Introduccién

Fray Joaquin Martinez de Zufiga (1760-1818) fue un religioso agustino navarro que vivié
desde 1786 hasta su muerte en la colonia espafiola de Filipinas. Alli escribié dos obras
extensas: la Historia de las Islas Philipinas (1803); y Estadismo de las Islas Filipinas o mis
viajes por este pais, de 1803-1805, pero que seria publicado en Madrid, 1893, en ediciéon
alterada por el periodista, politico y filipinélogo Wenceslao Emilio Retana. En 1814 habia
aparecido una traduccion al inglés, An Historical View of the Philippine Islands, por John
Maver.

De su obra péstuma extraeré unos parrafos reveladores de la riqueza de las tra-
diciones y mitologias, fuertemente imbricadas en el entorno ecoldgico, de las comuni-
dades islefias. Utiles, ademas, para que cobremos mejor conciencia del odio con que
fueron perseguidas por las érdenes catélicas a las que la administracion colonial espa-
fola encomendd la desarticulacion de las estructuras socioculturales (incluidas las sim-
bdlicas y las ceremoniales) locales; con el propdsito de facilitar la transicion de las po-
blaciones y de los modos de organizacién nativos al estatus de poblaciones funcional-
mente siervas y/o esclavas.

Me atengo, al emplear la palabra esclavo, al DRAE: “dicho de una persona: que
carece de libertad por estar bajo el dominio de otra”. Y, en lo que respecta a la palabra
colonia (repudiada o negada hoy por parte de la historiografia nacionalista espafnola),
también al DRAE: "territorio dominado y administrado por una potencia extranjera”;
recalco ademas lo usual y natural del empleo de colonia en la época, como demuestra
el hecho de que ochenta veces aparezca esa voz aplicada a las Filipinas, en la obra de
Martinez de ZUniga-Retana:

Son muchos los abusos, o, como ellos dicen, los ugales, que tienen los naturales
contra nuestra Santa Fe y buenas costumbres, y entre otros son los siguientes: lo
primero esta idolatria de los nonos, sobre que se debe advertir que la palabra
nono, no solo significa abuelo, sino que también sirve para llamar con respeto a
los ancianos o genios; estos tienen los indios debajo de la palabra nono, como
los tienen los chinos debajo de la palabra espiritus, y tuvieron los romanos debajo
de la palabra dioses, que otros llamaran lares o penates, etc.

Con dichos genios o nonos ejecutan los indios muchas y muy frecuentes
idolatrias, como son, v.gr., pedirles licencia, socorro, ayuda y que no les hagan
dafio ni sean sus enemigos, etc. Lo cual, en muchas ocasiones, y entre otras son
las siguientes: cuando quieren tomar alguna flor o fruta del arbol, le piden licencia
al nono o genio para poderla tomar; cuando pasan por algunas sementeras o rios,
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esteros o arroyos, arboles grandes, canaverales y otras partes, piden licencia y
buen pasaje a los genios o nonos; cuando son obligados a cortar algun arbol o a
no guardar las cosas o ceremonias que ellos imaginan ser del agrado de los ge-
nios o nonos, les piden perddn y se excusan con ellos diciendo, entre otras mu-
chas cosas, que el Padre [el misionero catdlico] se lo mandd, que no es voluntad
suya faltar a su respeto ni contravenir a la voluntad, etc.; cuando caen enfermos
con la enfermedad que llaman pamaoo, y que ellos atribuyen a los genios o nonos
(aunque esto lo procuran ocultar con decir que les probé la tierra), les piden salud
y les ofrecen comidas, lo cual ejecutan, asi en esta ocasién como entre otras mu-
chas, en las sementeras, cafiaverales, arroyos, al pie de algun arbol grande, que
suele ser el més ordinario algin calumpan, y otras varias partes.

Este género de idolatria estd muy extendido, arraigado y envejecido en los
indios, y por eso es muy necesario que los padres ministros pongan mucho cui-
dado y fuerza para extirparla, no perdonando diligencia ni trabajo alguno hasta
aniquilarla (Martinez de Zufiga, 1893, pp. 166-167).

Las “idolatrias”, es decir, el corpus de creencias, mitos y ritos de los filipinos cuyo bo-
rrado exigia el agustino no eran, ciertamente, tan diferentes de las devociones catdlicas,
entre las que tenia un papel central el rezar y hacer ofrendas a santos, virgenes y cristos,
a cambio, se esperaba, de curaciones y favores. Acaso en lo que més se diferencian es
en que en la esfera nativa laten un respeto y una sensibilidad profundas hacia la ecologia
salvaje, sin urbanizar, entendida como sede natural de los nimenes; y en que en ella no
se vislumbra ambiciéon o codicia de acumulacién, sino deseo de vivir en equilibrio armo-
nioso con las potencias (sobre) naturales.

En contraste con eso, el programa catélico dictaba que el espacio para el trato
con lo numinoso fuese principalmente el templo o santuario construidos sobre paisajes
que perdian su condicién de naturalmente salvajes cuando se plegaban a unos modelos
de urbanizacién y de servicio a una autoridad religiosa no locales sino multinacionales,
con sede primada en Roma. Ademas, los favores que los catdlicos solicitaban a la divi-
nidad solian despegarse de los referidos a la salud y a la manutencién basica, y apuntar
hacia la acumulacién de bienes y poderes, lo que de manera ineludible va en detrimento
de otras personas y poblaciones. Ni que decir tiene que ninguna empresa espafnola de
conquista y colonizacién dejé de estar nunca puesta bajo las advocaciones catdlicas.

Es obvio que el rasero que al agustino le servia tanto para denigrar las “idolatrias”
filipinas como para exaltar las practicas catélicas estaba impregnado de un racismo, un
imperialismo y un fundamentalismo religioso estructurales. El hecho de que, sin escru-
pulo geografico, histérico nifiloldgico alguno, persistiese en el dislate de llamar “indios”
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(por confusion con los “indios” de América, no con los de la India) a los filipinos nativos
es, por mas que aquel fuese etnénimo comun en época colonial, yerro acritico que pone
en entredicho, desde abajo, la relativa calidad etnografica que algunos atribuyen a su
obra. El empecinamiento en otros errores y desprecios (disfrazados ocasionalmente de
condescendiente paternalismo) hacia las personas y creencias nativas, corroboran que
Martinez de Zufiga, lejos de ser precursor de ninguna etnografia cientifica, se quedd en
colonizador algo mas letrado que otros.

Son muchos, en cualquier caso, los parrafos de su libro a cuyas informaciones se
puede encontrar alguna utilidad, si son descifradas e interpretadas al revés de como él
proponia. Las que he reproducido, y otras, ofrecen datos relevantes para conocer algu-
nos aspectos de las culturas locales. En concreto, los relativos a la “idolatria de los no-
nos” (= abuelos, ancianos, genios) selvaticos a los que los nativos pedian “licencia, so-
corro, ayuda”, “flor o fruta”, “buen pasaje”, salud, etc., pueden ser, bien filtrados, tes-
timonios valiosos de tradiciones y de mitos relacionados con “espiritus guardianes”,
“duefios de la naturaleza”, “sefiores de los animales”, etc., que han estado y ocasional-
mente siguen estando operativos en culturas orales y tradicionales de todo el mundo.
Podrian ser, ademas, un interesantisimo material de trabajo en proyectos de alfabetiza-
cion climatica (en particular para jovenes) y de justicia ambiental.

Quién le iba a decir al religioso espafiol que poco mas de un siglo después de su
muerte, en 1923, una antropéloga norteamericana, Ruth Benedict, iba a publicar un tra-
tado cientifico que llevaria el respetuoso titulo de El concepto de espiritu guardian en
Norteamérica. O que, dos siglos después, antropdélogos como el francés Philippe Des-
cola (1993, 2005) fuesen a alumbrar tratados fundamentales acerca de los tratos entre
numenes silvestres y seres humanos, en culturas originarias de Sudamérica (y de Mesoa-
mérica). O que la academia hispana esté utilizando la denominacién de “ecomitologias”
(Pedrosa 2010; Cruz Martinez, Viafez Reyes y Pedrosa 2021), o alumbrando libros fun-
damentales acerca de las relaciones de unos y de otros, como uno muy reciente, de
2024, de Pablo Rosalia y Patricia Rionda relativo a los “seres sobrenaturales” en la regién
argentina de Cérdoba. Cito una seleccién muy corta de culturas y de casos, asi como de
aproximaciones cientificas y de bibliografias modernas, surgidas de paradigmas de pen-
samiento que tienen muchas ramas: decolonialismo, poscolonialismo, estudios cultura-
les, ecocritica, estudios de alfabetizacion climéatica y justicia medioambiental, sense of
place, etc.

Aunque estos métodos tan opuestos a los del fraile agustino llevan tiempo siendo
aplicados, con resultados iluminadores, a la literatura de signo colonial (leyes, cronicas,
memorias misioneras, incluso novelas, dramas, literatura costumbrista, etc.) producida
en el imperio espafiol, quedan todavia muchos deslindes por hacer, y muchas periferias,
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como la filipina, por explorar en profundidad. Un libro licido y reciente de Juan Aranzadi
(2021) puede dar pautas metodoldgicas, porque ha desvelado algunas de las manipula-
ciones que los misioneros claretianos aplicaron a la memoria tradicional del pueblo bubi
de la isla de Bioko, en Guinea Ecuatorial, con el fin de moldear una mitologia desnatu-
ralizada y docil a los intereses y criterios de los colonizadores.

No por bien sabido deja de ser desolador que oscurantismos y violencias colo-
niales de esta especie hayan logrado destruir en parte a personas y culturas de islas
(Filipinas, Bioko...) que, por su localizacién en los confines del imperio espafiol, atesora-
ron patrimonios singularmente ricos, valiosos. Pero, al mismo tiempo, resulta esperan-
zador que esas periferias nos ofrezcan ahora posibilidades de encuentros méas respetuo-
sos y empaticos, campos de estudio y laboratorios culturales vivos, sobre los que poder
evaluar mejor los efectos de la destruccion perpetrada, y asombrarnos del fulgor de lo
que quedod.

La belleza de los relatos acerca de “espiritus guardianes”, “duefos de la natura-
leza”, etc., fue tergiversada por escritores (Kipling, London y otros) que se movieron
también en las filas de la depredaciéon colonial, el ecocidio, la mineria sin leyes, etc.
Contribuiremos a dar la vuelta a esas adulteraciones si, en proyectos de educacién cli-
matica y justicia ambiental, en particular para o con jévenes, aprovechamos ejemplos
como estos filipinos, en que aflora un didactico contraste entre las posiciones, también
frente a la ecologia, de colonizados y colonos.
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Releer escritoras valencianas del siglo

XX con gafas ecofeministas
Propuesta didactica para 1.° de Bachillerato

Patricia Orozco-Gémez, Universidad de Valencia, Spain

Resumen

Este articulo presenta una propuesta didactica multimodal para 1.° de Bachillerato, contextuali-
zada en el curriculo de la Generalitat Valenciana, que aspira a contribuir a la apertura del canon
escolar, al desarrollo de la competencia literaria y al fomento de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible a través de una reflexién ecofeminista basada en la perspectiva de Alicia Puleo (2011).
La propuesta se articula mediante la interpretacion y la produccién de textos poéticos a partir
de la obra de Maria lbars, Maria Beneyto y Carmelina Sanchez-Cutillas, integrando lectura, es-
critura y analisis critico desde una mirada interdisciplinar y comprometida con la sostenibilidad
y todas las formas de vida.
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Abstract

This study presents a multimodal didactic proposal for the first year of Baccalaureate, contextu-
alised within the curriculum of the Generalitat Valenciana, which seeks to contribute to the open-
ing of the school canon, the development of literary competence, and the promotion of the
Sustainable Development Goals through an ecofeminist reflection grounded in the perspective
of Alicia Puleo (2011). The proposal is articulated through the interpretation and production of
poetic texts based on the works of Maria Ibars, Maria Beneyto, and Carmelina Sanchez-Cutillas,
integrating reading, writing, and critical analysis from an interdisciplinary approach committed
to sustainability and all forms of life.
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Introduccién

Si bien los estudios ecofeministas estan cada vez mas consolidados en el mundo acadé-
mico (Barella et al., 2010; Kerslake & Gifford, 2013; Puleo 2015), con mayor tradicién en
el contexto anglosajén (Plant, 1989; Diamond & Orenstein, 1990; Warren, 1996; Gaard
& Murphy, 1998); no se puede afirmar lo mismo en cuanto a su presencia en dmbitos
educativos. Esto resulta llamativo, pues la reflexion didactica sobre la ensefianza y apren-
dizaje de la lectura y cultura literarias destaca la importancia de abrir el canon, enrique-
ciendo el patrimonio literario tradicional (Cerrillo, 2013), y de promover unos usos socia-
les en educacion literaria que vinculen la comprension de los textos con contextos reales,
cercanos e importantes, emergiendo aqui la idoneidad de abordar problematicas socia-
les como la igualdad de género y la sostenibilidad (Martin-Ezpeleta, 2020). Estos asuntos
convergen en la lectura ecofeminista de textos que alnan contenidos y competencias
transdisciplinares relevantes con proyeccion en la formacién, como manifiestan diversos
estudios de Didactica de la Lengua y la Literatura (Martos, 2017; Campos, 2019; Eche-
goyen, 2019; Martin-Ezpeleta & Echegoyen, 2021; Echegoyen et al., 2025). En este con-
texto, el presente trabajo desarrolla una propuesta didéactica multimodal dirigida al
alumnado de 1° de Bachillerato para reflexionar sobre el ecofeminismo critico a partir
de la interpretacion de textos poéticos de tres autoras valencianas del siglo XX interco-
nectando los elementos humano, naturaleza y animal.

Marco teérico

Ecofeminismo

El ecofeminismo no es una corriente homogénea, sino un conjunto de enfoques que
integran teoria y practica a partir de las experiencias de sus autoras. No obstante, todos
comparten el objetivo de promover una sociedad mas sostenible en los dmbitos social,
econémico y ambiental, lo que podria explicarse por la empatia derivada de sentirse
objeto de opresion, dominio y explotacion al igual que la naturaleza y los animales (Kers-
lake, 2022). En este trabajo se adopta la perspectiva de Alicia Puleo, formulada desde
un enfoque constructivista en Ecofeminismo para otro mundo posible (2011). Su pro-
puesta de ecofeminismo critico propone una transformacién social que vincula la igual-
dad de género con iniciativas politico-ecoldgicas, en oposicién al modelo neoliberal,
promoviendo una convivencia basada en el cuidado y el respeto de todas las formas de
vida. Esta postura permite involucrar a todo el alumnado en un compromiso ético y eco-
l6gico con la sostenibilidad, evitando la reproduccién de estereotipos de género.
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Escritoras valencianas del siglo XX

La dictadura franquista afectd especialmente a las mujeres valencianas, por género y por
identidad cultural y linglistica, obligando a muchas escritoras a crear en dmbitos semi-
clandestinos (Lacueva Lorenz, 2023). En este contexto, Maria lbars i lbars (1892-1965)
compaginé la docencia con la escritura y mantuvo su fidelidad lingliistica y cultural, cons-
truyendo una obra en defensa de las mujeres y del paisaje frente a las agresiones pa-
triarcales e industriales. Maria Beneyto i Cufiat (1925-2011) decidié aprender valenciano
para participar activamente en su recuperacién y dignificacion, su obra se caracteriza por
el simbolismo de elementos naturales para reivindicar su identidad como mujer valen-
ciana. Carmelina Sanchez-Cutillas Martinez (1927-2009) produjo una obra caracterizada
por la resistencia a las dindmicas imperialistas que pretendian borrar la memoria colec-
tiva de minorias, como las mujeres valencianas, y por la metéafora del paisaje como cajon
de vivencias, tradiciones e identidad.

Releer escritoras valencianas del siglo XX con gafas ecofeministas

Justificacién curricular

Aunque el curriculo de Bachillerato (Generalitat Valenciana, 20221), sefhala que los au-
tores y autoras del siglo XIX en adelante se trabajaran en 2°2, es sabido que las pruebas
de acceso a la universidad acaban condicionando el canon de aula. No obstante, se
satisface la normativa atendiendo a la fundamental Competencia especifica 11 (Compe-
tencia literaria), que promueve la lectura, el anélisis y la interpretacion de obras literarias
incidiendo en su significacién y contexto sociohistérico, asi como la produccién de tex-
tos con intencion literaria a partir de modelos. Ademas, el acercamiento al ecofeminismo
se alia con los objetivos de la Agenda 2030 para la sostenibilidad (Organizacién de las
Naciones Unidas, 2015) y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), presentes en los
curriculos escolares y claves estructurantes de los contenidos y competencias. Por ello,
se pretende contribuir a los esfuerzos docentes que abogan por la educacién del decre-
cimiento (Alcantud-Diaz, M., 2025), poniendo el foco sobre el ODS 5, pero conectando
con otros de faceta medioambiental como el 11, 12, 13, 14y 15.

' Partimos del nivel de concrecién curricular autonémico de la Comunitat Valenciana.
2Véase el Anexo Il. Curriculo de las materias comunes y de modalidad de bachillerato. Valenciano len-
guay literatura | y Il.
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Intervencién didactica

Fase 1. Introduccién

Antes de empezar la intervencion de aula el alumnado habra escuchado en casa el pro-
grama de radio ;Qué es el ecofeminismo?, a partir del cual completard una ficha indi-
cando el objetivo del movimiento, sus modalidades, particularidades como filosofia y
como praxis y su importancia para el siglo XXI. De este modo, habran desarrollado un
bagaje que les permitira reflexionar con mas fundamento en las actividades posteriores.

Para organizar la intervencién, el alumnado se dispondré por parejas y se les asig-
narad una de las autoras (Maria Ibars, Carmelina Sanchez-Cutillas y Maria Beneyto). En la
primera actividad, tendran que conocer e indagar sobre su autora* para, después, en
gran grupo, completar en la pizarra una especie de ficha biogréfica de cada una y refle-
xionar sobre los aspectos que las unen.

Fase 2. Indagacién

Blogue 1: El mar (ANEXO 1)
La segunda actividad consiste en leer e interpretar uno de sus poemas, prestando aten-

cion al elemento de la naturaleza “mar”, para ello, podemos sugerir preguntas como:
iqué representa el mar en el poema?, ;qué sentimientos o ideas transmite?, ;cémo se
relaciona el yo poético con el mar?, etc.

En la tercera actividad cada pareja recibird dos imagenes y tendré que escribir un texto
poético a partir de estas, es decir, realizardn una especie de écfrasis, en la que reflejen
la degradacién de la naturaleza a causa del ser humano.

Bloque 2: El perro (ANEXO 1I)

Para la cuarta actividad se entregara a cada pareja un nuevo poema que habran de leer
e interpretar, prestando atencién al animal “perro”, pare ello, podemos sugerir pregun-

tas como: jqué representa el perro en el poema?, jqué sentimientos o ideas transmite?,
icoémo se relaciona el yo poético con el perro?, etc.

* Programa de la serie sobre Género e Igualdad, producida por el Centro de Estudios de Género de la
UNED (https://canal.uned.es/video/6412c24c3056d51fa05a62e2)

* A partir de fuentes como la web de |’Associacié d’Escriptors en Llengua Catalana (https://www.escrip-
tors.cat/index.php/autors).
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En la quinta actividad volveremos a repartir una pareja de imagenes a partir de la
cual, nuevamente, a modo de écfrasis, elaborardn un texto poético sobre la analogia
entre el animal, la mujery la libertad de expresion.

Fase 3. Sistematizacién

En la sexta actividad se plantea un recital poético de los textos creados, fomentando
una exposicion multimodal (con apoyo de videos, musica, imégenes, dramatizacion,
etc.). Finalmente, se organiza un espacio para comentar los textos compartidos, guian-
dolo hacia una reflexiéon sobre ecofeminismo indagando en cémo reflejan los textos una
relacion respetuosa con la naturaleza y replantean el papel del ser humano.

En cuanto a la evaluacién de la propuesta, conviene optar por un enfoque conti-
nuo y formativo, centrado en la observacién sistematica del proceso de aprendizaje y en
el anélisis de las producciones generadas (fichas tedricas, poemas ecfrasticos y recital
multimodal). Estas evidencias se valoraran mediante una rubrica que integre indicadores
relativos a la comprensién critica de las relaciones entre las escritoras valencianas en el
contexto de la dictadura y la perspectiva ecofeminista, asi como a la creatividad, la cali-
dad expresiva o la integracion de recursos multimodales.

Conclusién

Ante el desafio de formar lectores criticos en el XXI, se presenta una propuesta didactica
para 1.° de Bachillerato con doble itinerario interpretativo y creativo, donde se parte de
la lectura de una seleccién de textos de autoras valencianas del siglo XX, incorporando
una mirada ecofeminista que permite repensar la relaciéon del alumnado con la natura-
leza representada por el mar y el perro, y culmina en la creaciéon poética a partir de
imagenes. De este modo, se adopta el enfoque tedrico-metodoldgico de la educacion
literaria que revisa y actualiza la mirada sobre tres escritoras poco presentes en el canon
escolar, asi como se asimila la perspectiva de Puleo (2011). Todo ello, favorece el desa-
rrollo de la competencia literaria y estimula un pensamiento critico, manifestado en ta-
reas que obligan a relacionar teorias y obras literarias, propiciando una conexién simbo-
lica entre emociones humanas y elementos naturales, reforzando la conciencia de la in-
terdependencia.
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Anexos

Anexo |

Maria lbars

Veu amiga, Ram a I'amiga, 1951

Maria Beneyto

Hereus, Ratlles a I'aire, 1956

Carmelina Sanchez-Cutillas

Matéria de Bretanya, 1994 (p.30)

Costa de Altea: vertido de residuos fecales
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Anexo Il

Maria lbars

Al gosset secular,
Poemes de Penyamar, 1949

Maria Beneyto

Aprenent a udolar,
Bresoleig a I'insomni de la ira, 2003

“udolarem per la rad podrida [...]/ com un gos engabiat
que vol ser lliure”®

Carmelina Sanchez-Cutillas

Ens deien enquimerats,
Un modn rebel, 1964

B

“amb un trist bog de ferro. / Perd seguiem udolant”’

® "y tuvieras don de habla, / cuantas coses me dirfas”.
¢ "aullaremos por la razén podrida [...] / como un perro enjaulado que quiere ser libre”.
7 "con un triste bozal de Hierro. / Pero seguiamos aullando”.
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Climate
Literacy in
Education

“13, Rue del Percebe” como recurso
narrativo y visual para ensefar fené-
menos climaticos

Alvaro-Francisco Morote, Universidad de Valencia, Spain

Resumen

Esta propuesta didactica plantea el uso de las vifietas de “13, Rue del Percebe” como recurso
educativo para ensefar contenidos relacionados con el tiempo y clima, incluyendo fenémenos
atmosféricos extremos (inundaciones, olas de calor, temporales de nieve, viento, etc.), desde
una perspectiva critica. A través de las vifietas elaboradas por Francisco Ibéfez, se retratan con
humor fenémenos atmosféricos, y se busca fomentar la alfabetizacion climatica y la empatia
ecoldgica en el alumnado. “13, Rue del Percebe” permite conectar conceptos cientificos con
experiencias cercanas, promoviendo el andlisis socio-territorial, el pensamiento critico y la crea-

tividad.

Palabras clave

comic, ensefianza, cambio climatico, riesgos naturales

Abstract

This didactic proposal suggests using the comic strips from “13, Rue del Percebe” as an educa-
tional resource to teach content related to weather and climate, including extreme atmospheric
phenomena (floods, heatwaves, snowstorms, wind, etc.), from a critical perspective. Through the
humorous illustrations created by Francisco Ibanez, meteorological events are portrayed in eve-
ryday contexts, aiming to foster climate literacy and ecological empathy among students. “13,
Rue del Percebe” enables the connection between scientific concepts and familiar experiences,
encouraging socio-territorial analysis, critical thinking, and creativity.

Keywords

comic, teaching, climate change, natural hazards
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Introduccién

El cambio climatico es un desafio urgente que amenaza la estabilidad del planeta y los
derechos fundamentales de la infancia y la juventud (IPCC, 2022). Fenémenos como olas
de calor, gotas frias (Depresiones Aisladas en Niveles Altos, DANAS -como la sucedida
en la provincia de Valencia con 230 fallecidos-), ponen de manifiesto la necesidad y
urgencia de mejorar la alfabetizacién climatica de la sociedad (“Autores 1").

En el &mbito educativo, tanto a nivel nacional como internacional, numerosos es-
tudios han tratado el cambio climatico desde la perspectiva del alumnado, analizando
su conocimiento y percepcién del fenédmeno, asi como estrategias para su ensefianza en
las aulas (De Miguel et al., 2025; Grimalt et al., 2025; Kim et al., 2024; Mitchell, 2023).
Aunque las tematicas son variadas, todas coinciden en sefialar la necesidad de incorpo-
rar el cambio climatico en la educacién formal, dada su repercusion en la formacién de
una ciudadania resiliente y comprometida.

Las narrativas multimodales (literatura, imagen, sonido y juego) son clave en este
proceso. Obras como cuentos infantiles, comics, poesia visual, cine, animacién y video-
juegos actian como herramientas pedagdgicas eficaces para fomentar el pensamiento
critico, la empatia ecoldgica y la conexién emocional con la naturaleza. Estos lenguajes,
accesibles y emotivos, permiten a los/as jévenes comprender y enfrentar la complejidad
de la crisis climéatica de forma significativa (Izquierdo et al., 2025).

Las novelas gréficas se han consolidado como recursos pedagdgicos de gran va-
lor en el &mbito educativo por su capacidad para combinar narrativas visuales y textuales
de forma accesible, atractiva y significativa (Calzado et al., 2025). Este enfoque facilita la
comprensién de procesos complejos, promueve la lectura critica y recrea contextos his-
téricos desde multiples perspectivas, acercando el conocimiento a publicos diversos y
conectando con la cultura visual del alumnado actual (Falguera & Selfa, 2023; Ponsoda
& Ortufio, 2023).

Estos formatos permiten ensefiar contenidos complejos (como fenémenos clima-
ticos) mediante historias que favorecen la comprensién conceptual, el pensamiento cri-
tico y la empatia. Su estructura secuencial facilita el aprendizaje progresivo, mientras que
el uso de imégenes potencia la retencién de informacién y estimula la imaginacién. Ade-
mas, los comics promueven la alfabetizacién multimodal, integrando lectura, interpreta-
ciéon visual y analisis narrativo, lo que resulta especialmente Gtil en contextos de ense-
fianza interdisciplinar. En el caso del cambio climético, estos recursos permiten repre-
sentar situaciones cotidianas, dilemas éticos y escenarios futuros, fomentando la refle-
xién y el compromiso ambiental del alumnado (“Autores 2”; “Autores 3").
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Este trabajo propone las vifietas de “13, Rue del Percebe” como un recurso edu-
cativo para ensefar contenidos relacionados con el tiempo y clima, incluyendo fenéme-
nos atmosféricos extremos (inundaciones, olas de calor, temporales de nieve, viento,
etc.), desde una perspectiva critica. A través de las vifietas elaboradas por Francisco
lbafiez, se retratan con humor fenémenos climaticos, y se busca fomentar la alfabetiza-
cion climéatica y la empatia ecoldgica en el alumnado.

A pesar de haber sido creado en los afios sesenta, “13, Rue del Percebe” resulta
especialmente pertinente hoy porque permite comparar, desde el humory la cotidianei-
dad, fenédmenos climéaticos que ya aparecian en la obra con los escenarios de cambio
climatico actuales, ayudando al alumnado a reconocer la continuidad y agravamiento de
estos eventos en su propio contexto socio-territorial.

El tiempo y clima en clave de humor.

Leer lo cotidiano desde “13, Rue del Percebe”

“13, Rue del Percebe” es una de las historietas mas emblematicas del cémic espafiol,
creada por el dibujante Francisco Ibafiez y publicada por primera vez el 6 de marzo de
1961 en la revista “Tio Vivo” (editorial Bruguera). La serie se caracteriza por su original
formato: una Unica pagina que representa la fachada de un edificio ficticio (el n°13 de la
calle del Percebe), donde cada piso y local alberga personajes y situaciones cémicas
independientes pero interconectadas. Retrata la vida cotidiana en una comunidad de
vecinos a través de vifietas llenas de ironia, exageracion y critica social. Su estructura
vertical (una fachada abierta que permite observar simultdneamente las escenas de cada
piso) ofrece una mirada caleidoscopica sobre lo doméstico, lo urbano y lo meteorolé-
gico.

La estructura secuencial de “13, Rue del Percebe”, su galeria de personajes recu-
rrentes y la organizacién narrativa en una fachada llena de microhistorias permiten tra-
bajar no solo los fendmenos climéticos representados, sino también cémo el relato visual
construye significados, facilitando que el alumnado interprete procesos atmosféricos a
través de tramas, vinculos y situaciones que evolucionan de vifieta en vifeta.

En total, se publicaron 342 paginas, cada una compuesta por una Unica vifieta de
gran formato que contenia multiples escenas simultaneas. Esta estructura permitia una
lectura dindmica y humoristica de la vida cotidiana, con personajes recurrentes como el
tendero tramposo, la portera entrometida, el cientifico loco o el ladrén del atico.

La serie no solo destacé por su ingenio grafico y narrativo, sino también por su
capacidad para retratar con humor critico la sociedad urbana de la época, lo que la
convierte en un recurso cultural valioso para el analisis educativo y territorial. Para el
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profesorado que esté interesado en su empleo, existen diferentes obras que aglutinan
todas las vifietas (Ibafiez, 2019).

Las vifietas de “13, Rue del Percebe” reflejan con frecuencia fenémenos climati-
cos como lluvias torrenciales e inundaciones (Figura 1), tormentas, olas de calor, nevadas
(Figura 2) o temporales de viento, que afectan la vida cotidiana de los personajes. Se
tratan de fendmenos nada nuevos y que Ibafez quiso reflejar en sus obras. Estas repre-
sentaciones, aunque caricaturescas, permiten introducir conceptos basicos del tiempo
atmosférico (temperatura, precipitacion, viento, presiéon, humedad) y del clima (tipos cli-
maticos, variabilidad, extremos, cambio climético), conectdndolos con situaciones reales
y cercanas. Ademas, el tono humoristico facilita la aproximacién a temas complejos sin
generar rechazo o ansiedad, especialmente en edades tempranas.
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Figura 1. Vifieta de “13, Rue del Percebe” en un
contexto climatico de lluvias torrenciales
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Figura 2. Vifieta de “13, Rue del Percebe” en un
contexto climatico de un temporal de nieve

La propuesta se puede adaptar a cualquier nivel educativo mediante actividades
flexibles. Por ejemplo, en Educacion Primaria se puede trabajar la observacion de vifietas
para identificar fendmenos climéticos, describir el estado del tiempo en cada escenay
relacionarlo con experiencias personales.

En Educacion Secundaria y Bachillerato, se puede profundizar en el anélisis critico
de las representaciones, compararlas con datos reales (mapas meteorolégicos, pronds-
ticos, registros histéricos) y debatir sobre sus implicaciones sociales y ambientales.

Y, respecto a la formacién docente o educaciéon superior, se puede reflexionar
sobre el uso de narrativas visuales en la ensefianza de la Geografia y el cambio climético,
explorando su potencial para generar empatia ecolégica y pensamiento complejo (Tabla
1).
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Tabla 1. Propuesta de actividades

Actividad Descripcién
Lectura critica | Seleccionar escenas donde el tiempo atmosférico tenga protago-
de vifietas

nismo y analizar cémo afecta a los personajes, qué emociones genera

y qué soluciones se proponen.

Debate sobre | Comparar las situaciones del cémic con eventos meteorolégicos re-

fenémenos cientes (DANAs, olas de calor, inundaciones) y discutir sus causas,
reales consecuencias y respuestas sociales.

Creacién de | Invitar al alumnado a dibujar su propia version de “13, Rue del Per-
vifetas  pro- | cebe” incorporando fenémenos climéaticos reales o imaginados, pro-
pias moviendo la expresion creativa y la reflexiéon ambiental.

Mapeo climé- | Elaborar un mapa del edificio segun las condiciones meteorolégicas
tico del edifi- | que se observan en cada piso, relacionandolo con conceptos como
cio

microclimas urbanos o vulnerabilidad climéatica.

Anélisis socio-
territorial

Explorar cémo el cémic representa desigualdades sociales frente a
los fenémenos meteoroldgicos, y como estas pueden conectarse con

debates actuales sobre justicia climatica.

Conclusiones

El uso de “13, Rue del Percebe” como recurso didactico para ensefiar el tiempo y clima,
asi como fenémenos meteorolégicos extremos, que ya sucedian en la década de los
sesenta del pasado siglo XX, representa una oportunidad innovadora para integrar con-
tenidos curriculares con una mirada critica y socio-territorial. Este clasico del comic es-
pafiol, cargado de humor y observacién aguda de lo cotidiano permite al alumnado
conectar fenédmenos meteoroldgicos con experiencias cercanas, mejorando la alfabeti-
zacion climética. A través de sus vifietas, se pueden explorar no solo conceptos cientifi-
cos, sino también desigualdades sociales, vulnerabilidades urbanas y respuestas comu-
nitarias ante eventos extremos.

La propuesta aqui presentada contribuye también a introducir en el aula debates
sobre justicia climatica, al mostrar como los fenémenos meteorolégicos afectan de ma-
nera desigual a distintos grupos sociales y como estas desigualdades deben formar
parte de una educacioén climética critica y transformadora.
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Entre los principales retos para implementar esta propuesta en el aula se encuen-
tran la necesidad de formacién docente en el uso pedagdgico del cémic, la integracion
efectiva de recursos culturales en el curriculo y la adaptacién de las actividades a distin-
tos niveles educativos. Asimismo, es fundamental superar la percepcién de que el cémic
es un recurso menor o exclusivamente ladico, reivindicando su valor como herramienta
critica y narrativa.

En un contexto de cambio climatico, resulta necesario repensar las metodologias
y recursos educativos para fomentar una ciudadania comprometida y resiliente. El cémic,
por su capacidad de combinar imagen, texto y emocién, es un medio privilegiado para
ensefiar problemas socialmente relevantes. “13, Rue del Percebe”, con su retrato coral
de lo urbano y su sensibilidad ante lo inesperado, nos recuerda que el clima no es solo
una cuestién cientifica, sino también social, cultural y politica. Incorporar este tipo de
narrativas visuales en la educacion no solo enriquece el aprendizaje, sino que abre ca-
minos para imaginar colectivamente futuros mas sostenibles y resilientes.
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Taller Creativo
El Chopo Cabecero

Carmen Valero Garcés. Universidad de Alcalé de Henares, Spain

Resumen

El cambio climatico y el despoblamiento rural son dos realidades que confluyen en la experiencia
narrativa que gracias al taller creativo dedicado al chopo cabecero pudieron vivir los nifios/as y
jovenes de Portalrubio (Teruel), ejemplo de Espafia vaciada, en el verano de 2024. Dicho taller
fue una actividad pedagodgica, experimental artistica y divertida cuyo fin central fue llamar la
atencién de la juventud que visita el pueblo en verano sobre el entorno que nos rodea y ese
arbol que estan acostumbrados a ver: el chopo cabecero. Tras una breve introduccién sobre el
marco tedrico, se presentara el entorno, a continuacién, se describira el taller creativo, para ter-
minar con una breve reflexion sobre el valor no solo pedagdgico, sino también sentimental de
la alfabetizacién medioambiental.

Palabras clave

Cambio climatico, despoblamiento rural, chopo cabecero, Portalrubio, experiencia narrativa, ac-
tividad pedagdgica.

Abstract

Climate change and the rural exodus are two realities that converge in the narrative experience
that the children and young people of Portalrubio (Teruel), an example of Spain's rural depopu-
lation, were able to enjoy in the summer of 2024 thanks to the creative workshop dedicated to
chopo cabecero (the elm tree). This workshop was an educational, experimental, artistic and
funny activity whose main purpose was to draw the attention of young people visiting the village
in summer to the environment and these trees they are used to seeing. After a brief introduction
to the theoretical framework, the setting will be presented; this will be followed by a description
of the creative workshop, to conclude with a brief reflection on the value of environmental liter-
acy, both pedagogically and emotionally.

Keywords

climate change, rural exodus, the elm tree, Potalrubio, creative workshop, pedagogical activity.
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Introduccién

En un contexto de cambio climatico y despoblamiento rural, el taller creativo del chopo
cabecero se presenta como la convergencia de cuatro ejes tedricos: aprendizaje expe-
riencial (Dewey 1938, Kolb 1984), pedagogia del lugar (Sobel 2004, Smith & Sobel 2010),
alfabetizacién ecoldgica y climatica (UNESCO 2017, NOAA 2009), y arte y educacion
ambiental (Quifionero Ortuio & Gonzéalez Llacer 2023, Villalba Gémez 2017). De este
modo, la actividad ludico-pedagdgica que se describe a continuacién se entiende como
una experiencia directa de motor de conocimiento y uso del territorio como recurso
educativo conectando comprensién cientifica y compromiso local que se enriquece con
una dimensién artistica y experiencial la cual favorece la internalizacién de valores de
cuidado y sostenibilidad. Establecido el marco tedrico, a continuacién, se relata la acti-
vidad, comenzado por la presentacién del entorno y el orador, seguido de una breve
narracion del taller y reflexién final.

Conocer el entorno es el primer paso para respetarlo. El lugar en el que se desa-
rrollé el taller fue Portalrubio (Teruel) (Figura 1). Portalrubio es un pequefo pueblo de la
Espafa vaciada, en plena Cordillera Ibérica. Es el nicleo de poblacion mas septentrional
de la Comarca de la Comunidad de Teruel, colindante con el Jiloca al oeste y las Cuen-
cas Mineras al este. A 60 km. de Teruel y a 2,5 km del conocido cruce de la “Venta del
Diablo”. El protagonista del taller fue, como se ha indicado, el chopo cabecero, arbol
tipico de la Cordillera Ibérica, con un clima muy frio, de inviernos largos y heladas rigu-
rosas. La vida de muchas generaciones de campesinos se ha desarrollado alrededor de
estos arboles, interaccionando el hombre y el arbol, de modo que su cuidado y su apro-
vechamiento encierran el saber popular. El Gobierno de Aragén declaré la cultura del
Chopo Cabecero en el sur de Aragén como Bien de Interés Cultural Inmaterial (Decreto
175/2016).
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Figura 1. Portalrubio

Con menos de una docena de habitantes que viven regularmente en Portalrubio,
en el verano cuando el clima es agradable, la poblacién aumenta considerablemente
formando una comunidad de diferentes generaciones y de familias variopintas, pero con
un origen comdn y un mismo objetivo: Comprometerse con el pueblo, cuidar sus infra-
estructuras y disfrutar de actividades culturales, deportivas, gastronémicas o musicales
en un ambiente sano, rodeado de naturaleza y vida al aire libre.

En este ambiente, dentro de la programacién de la semana cultural que se cele-
bra todos los afos en el mes de agosto, en el verano de 2024 se celebré la actividad:
Taller creativo: Chopo cabecero, en una tarde soleada a la sombra de los chopos cabe-
ceros que cubren la fuente del pueblo.

Dario Escriche fue el encargado de impartirlo. Dario es licenciado en Bellas Artes
y cuenta con el titulo de Amigo del Chopo Cabecero, concedido en 2019 por el Centro
de Estudios del Jiloca, como reconocimiento por su labor de defensa y proteccién de
este arbol tan emblematico de la zona. Desde entonces, Dario no ha dejado de ofrecer
talleres y viajar por los pueblos de la comarca, como es el caso de Portalrubio.

El taller comenzé con la presentacién de Dario por parte de los coordinadores de
la semana cultural. Pudimos conocer que Dario es un joven de Fuentes Calientes, un
pueblo de la misma comarca e igualmente ejemplo de la Espafia vaciada. Su compro-
miso con la naturaleza y la vida rural, asi como su formacién artistica le han llevado a
dedicar su vida (personal y laboral) a dar a conocer la historia y cultura de su entorno y
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buscar formas de protegerla, reinventando usos de las ramas, hojas, troncos o tradicio-
nes a través del arte y su consideracion como materia prima artistica para esculpir o
dibujar. Son varios los proyectos en los que trabaja, siempre con una doble vertiente:
por un lado, defender la naturaleza ante el cambio climético y la acciéon descontrolada
del hombre y, por otro lado, aproximar la naturaleza al arte.

Tras la presentacion, Dario pasé a su exposiciéon del chopo cabecero, contando
con la intervencién de algunos de los presentes, gente del pueblo que conocia muy bien
la cultura del chopo. A través de su exposicién los presentes pudieron conocer que los
chopos que veian enfrente eran chopos cabeceros y que dichos arboles son, en realidad,
alamos negros trasmochos (Figura 2).

T |
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Figura 2. Chopos cabeceros

Dario explicé que un &rbol trasmocho se obtiene cuando, siendo joven, se corta el tronco
(desmoche) por encima de dos metros del suelo y las ramas que se obtienen tras el
rebrote son podadas regularmente. Tras el desmoche, el chopo forma un callo lefioso
para cerrar el corte. Del extremo del tronco podado crecen nuevas ramas que irén cre-
ciendo con los afios, a la vez que el propio tronco, cada vez més grueso. El corte de
dichas ramas se conoce como escamonda (Figura 3). La escamonda periddica permite
que se forme un ensanchamiento lefioso denominado cabeza o toza de la que vuelven
a crecer las largas y pesadas ramas, también conocidas como vigas.
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Figura 3. La escamonda

Dario contintio con la explicacién apuntando que tradicionalmente |la escamonda se rea-
lizaba cada doce afios para renovar el ramaje y mantener el equilibrio del enorme arbol
que afio tras afio iba creciendo. Llamé la atencion sobre el hecho de que la escamonda
es un trabajo en equipo que requiere agilidad, fuerza y destreza y no estd exento de
riesgos. Y pasé a su descripcion.

El lefador, con hacha (antafio) o con motosierra (actualmente), corta las ramas
sobre la propia cabeza del chopo. Su compafiero, desde el suelo, dirige la caida de las
vigas mientras les corta las ramillas, separando la madera segln su destino. Repitiendo
la escamonda en turnos de doce afios, el &rbol produce en cada ciclo una nueva cosecha
de vigas. Mientras tanto el tronco y la cabeza continlan su engrosamiento. A lo largo de
su vida un arbol puede recibir numerosos desmoches.

En cuanto a la utilizacién de este recurso natural, Dario explicé que las ramas
procedentes de la escamonda se empleaban tradicionalmente como madera de obra en
la construccion de todo tipo de edificios rurales (viviendas, parideras, graneros, etc.)
(Figura 4). Son fustes rectos y largos, dotados de flexibilidad y ligereza, ademas de re-
sistencia a la carcoma. De hecho, en la mayoria de las casas de los pueblos en donde
estd presente el chopo cabecero pueden encontrarse vigas de estos arboles como ocu-
rre en Portalrubio y algunos presentes corroboraron. Las ramas menores (vigatillas y ra-
mera) se utilizaban como lefia. Estos restos vegetales formaban parte del combustible
de los hogares y de las pequefas industrias rurales (hornos de pan, tejerias, caleras, etc.).
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Figura 4. Vigas de un granero

Dario continuo su exposiciéon mostrando como, aparte del aprovechamiento tra-
dicional, los chopos cabeceros ofrecen multiples posibilidades para una gran variedad
de organismos propios de ambientes forestales. Por ejemplo, la madera muerta en pie
o caida es esencial para una gran variedad de insectos, especialmente escarabajos cuyas
larvas viven en su interior. Son también el soporte de una comunidad de algas, liquenes,
musgos, hongos y otras plantas superiores. Los tocones y las cabezas caidas sobre el
suelo ofrecen refugio y lugares apropiados para la hibernacién de pequefios mamiferos
y reptiles, y ademas, bajo las cortezas de los viejos arboles se refugian algunos murcié-
lagos forestales tan escasos como amenazados.

Como conclusién, Dario quiso llamar la atencién sobre los desafios a los que se
enfrenta el chopo cabecero: el éxodo rural, el envejecimiento demogréfico, la falta de
rentabilidad de la madera, la disminucién de la ganaderia que dejaba el entorno del
chopo limpio al comerse las hierbas que los bordeaban y el uso del fuego en su lugar
produce el derrumbamiento de los taludes y dafia a estos grandes arboles. Todo ello ha
provocado su abandono y estos viejos arboles estdn desapareciendo. Sus ultimas pala-
bras no fueron muy alentadoras: Los peores vaticinios auguran que en unas décadas
este patrimonio se perdera.
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Tras esta breve charla, y ya con la atencién de la juventud que visita el pueblo en
verano, rodeados de esos arboles que estaban acostumbrados a ver y que pocos sabian
que se llamaban chopos cabeceros, Dario pasé a hacer preguntas a los jévenes y ni-
fios/as asistentes sobre sus conocimientos acerca de los mismo: dénde los habian visto,
qué forma tenian, el tipo de hoja que presentaban, el color de las mismas, los animales
que vivian en su entorno, si en sus casas o en las parideras o graneros las vigas del techo
eran de chopo, etc. También se les preguntd sobre palabras que utilizaban las personas
mayores y que habian escuchado en la charla, palabras como: trasmocho, escamonda,
toza, viga. Los adultos que asistieron al taller anadieron también informacién sobre los
usos del chopo para las labores de campo, o como lefia para el fuego, forraje para los
animales, hacer cayados para los nifios o tallar pequefias figuritas para sus juegos.
Concluida la exposicion y tras un coloquio animado, se pasé a la parte mas artistica que
comenzd mostrando diferentes partes del chopo (ramas, cortezas, hojas, trozos de
tronco etc.) para que los asistentes pudiesen tocarlas e identificarlas, e incluso averiguar
los aflos que tenia el chopo o la rama tras la escamonda gracias a esas rodajas de arbol
que fueron pasando de mano en mano.

El siguiente paso fue la creacién artistica: Con rodajas de arbol cada uno de los
asistentes tuvimos la oportunidad de hacer un grabado sobre papel de algoddn, utili-
zando como pigmento el hollin obtenido con la combustién de la propia madera del
arbol, materiales que Dario distribuyé y ayudé a conseguir un recuerdo del taller y del
chopo cabecero.

Al final de la actividad, todos los asistentes nos fuimos a casa con nuestro grabado
(Figuras 5y 6), mostrando admiracion por estos arboles que forman parte del paisaje del
pueblo y habiendo ademas aprendido una nueva utilizacién como materia prima artistica
gracias al taller creativo impartido por Dario.
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Figura 5. Grabado en papel de arroz de rama
chopo cabecero

Figura 6. Grabado en papel de arroz de rama
chopo cabecero

Valero-Garcés | Taller Chopo cabecero 66



En definitiva, el chopo cabecero, como elemento distintivo del paisaje de Portalrubio,
es un componente ecolégico (soporte de biodiversidad), un objeto histérico-cultural
(practicas tradicionales de uso y manejo) y un simbolo del territorio en transformacién.
Su elecciéon como eje del taller creativo conecta estrechamente con la idea de paisaje
como aula viva, donde el alumnado no solo observa, sino que participa activamente en
la construcciéon de significado sobre su entorno.

Como conclusidn, cabe subrayar el caracter multifacético de la actividad: una ex-
periencia de aula documentada, que incluye una propuesta pedagdgica y permite una
reduplicacién con otros arboles de la zona (hayas, encinas, enebros, ...), junto a una
narrativa personal que encierra una reflexion de una persona amante de la vida rural,
que anora su infancia y quiere trasmitirla a otras personas. Esta articulacién entre teoria
y practica muestra cémo una intervencion educativa localizada puede constituir un ejem-
plo operativo de alfabetizacién climatica en contextos rurales, contribuyendo no solo al
conocimiento ambiental, sino también a la revitalizacion simbdlica del territorio.
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Referencias bibliogréaficas para conocer mejor Portalrubio y su entorno

https://gieco.web.uah.es/wp/portalrubio/
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Alfabetizacidén climatica en la novela
gréfica juvenil jSalvemos el bosque!,
de Nora Dasnes
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Resumen

Este articulo explora la alfabetizaciéon y el activismo climaticos en la novela grafica juvenil de
Nora Dasnes jSalvemos el bosque! desde el punto de vista de la ecocritica. En primer lugar, se
examinan los posicionamientos antagonistas de los personajes acerca del bosque desde el con-
cepto de sentido de lugar de Yi-Fu Tuan. En segundo lugar, se interroga la relevancia de las
relaciones intergeneracionales en el contexto del activismo climatico de la novela mediante la
teorfa del Chthuluceno de Donna Haraway. La propuesta didactica alrededor de jSalvemos el
bosque! fomenta la alfabetizacion climatica en el alumnado preadolescente y les invita tanto a
descubrir como a desarrollar herramientas para hacer frente a desafios medioambientales en su
contexto local.

Palabras clave

alfabetizacion climatica, activismo climatico, Nora Dasnes, novela grafica juvenil, ecocritica

Abstract

This article explores environmental literacy and activism in the graphic novel for tweens by Nora
Dasnes Save Our Forest! from an ecocritical lens. Firstly, it examines the characters’ perception
of the forest and their willingness to either destroy or preserve it, through Yi-Fu Tuan’s concep-
tualisation of place attachment. Secondly, it interrogates the relevance of intergenerational rela-
tionships for climate activism, as illustrated in the novel. To this end, Donna Haraway's notion of
Chthulucene is employed. The didactic proposal on Save Our Forest! promotes environmental
literacy among pre-teen students and invites them to both discover and develop tools to combat
environmental issues in their local area.

Keywords

climate literacy, climate activism, Nora Dasnes, graphic novel for tweens, ecocriticism
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Introduccién

La alfabetizacion climatica, que se define como “un instrumento que sirve para dotar al
alumnado de informacién y valores sobre la emergencia climatica” (Abellan Lopez y
Pardo Beneyto, 2021, p. 2303-4), es de gran importancia para entender y poder hacer
frente a la catdstrofe medioambiental actual. Asimismo, la alfabetizacion climatica es un
componente clave en la educaciéon en los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de
la agenda 2030 de la UNESCO. Especificamente, la alfabetizacién climatica proporciona
“herramientas para solventar la vulnerabilidad a la que [los/las estudiantes] estaran ex-
puestos en el futuro” (Agosta Scarel y Cuetos Revuelta, 2023, p. 15).

Es en este contexto en el que se enmarca la novela grafica juvenil jSalvemos el
bosque! de Nora Dasnes (2024). La novela narra la lucha de Bao —una chica de doce
afnos que cursa el dltimo curso en el colegio de primaria— para evitar que la arboleda de
su escuela sea talada. En su activismo climatico, Bao estd acompanada por sus amigas
Tuva y Linnéa. Gradualmente, otras personas de la comunidad se unen a la causa. Gra-
cias a esta protesta conjunta se consigue salvar el bosque.

El presente articulo explora la relacién de los distintos personajes con el bosque
del colegio desde el paradigma tedrico del sentido de lugar propuesto por Yi-Fu Tuan.
Ademas, el articulo también establece conexiones entre el aprendizaje interpersonal de
Bao durante su campana medioambiental y el concepto de Chthulucene propuesto por
Donna Haraway. Por Ultimo, se expone una propuesta didactica para trabajar la alfabe-
tizaciéon climatica mediante jSalvemos el bosque!

El bosque, ¢ espacio-objeto o lugar apreciado?

En jSalvemos el bosque!, se establece un conflicto intergeneracional entre los preado-
lescentes y los adultos. Por un lado, los preadolescentes valoran el bosque de la escuela
como un espacio vivido de libertad donde juegan durante el recreo. Por consiguiente,
se convierte en un lugar de gran importancia personal, interpersonal y medioambiental.
Por otro lado, los adultos —padres y madres, directora de la escuela y representantes del
ayuntamiento— no tienen una vinculacién emocional con el bosque porque no pasan
tiempo en él. En consecuencia, para ellos/as, el bosque es solo un espacio mas, que
desean talar para ampliar el aparcamiento de la escuela. Cuando llueve, se acumulan
tantos coches que, con el poco espacio disponible, ya ha habido dos incidentes en qué
alumnos/as casi son atropellados. A pesar de la alternativa que Bao propone —ir cami-
nando a la escuela—, el Consejo Escolar no concibe que pueda haber otras soluciones
posibles.
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La dicotomia espacio-lugar que se observa en las discrepancias entre los preado-
lescentes y los adultos en jSalvemos el bosque! puede entenderse de una forma mas
profunda mediante la conceptualizacién de espacio y lugar propuesta por Tuan. Para
este eminente gedgrafo cultural, el sentido de lugar implica un apego personal (o topo-
filia) que a menudo esta basado tanto en un contacto fisico como en experiencias me-
morables vividas en el medio natural en cuestion (1974). Asimismo, si bien un lugar pro-
porciona seguridad y estabilidad, solo nos damos cuenta de estas caracteristicas cuando
contrastamos un lugar con un espacio, caracterizado por la “apertura, la libertad y la
amenaza” (Tuan, 1977, p. 6, traduccién de la autora).

Asi pues, para adultos como la directora del colegio, el bosque es un espacio en
el cual “es peligroso que los nifios jueguen” (2024, p. 78) porque la apertura y libertad
del bosque pueden suponer una amenaza que es dificil de controlar. En cambio, para el
alumnado, la apertura del bosque implica ser libre para explorar la propia identidad.
Ademas, Bao expresa tanto un sentimiento de topofilia por el bosque, como una cons-
ciencia profunda de la necesidad de salvaguardar el mundo-mas-que-humano que lo
habita: “Salvar el bosque no acabaré con la crisis. Pero no es insignificante. Es impor-
tante para los papamoscas [..] las arafias y las libélulas [...]. Y es importante para mi.”
(2024, pp. 204-205).

Pese a las diferencias de opinién entre adultos y adolescentes a lo largo de la
novela grafica, se observa también la necesidad de colaborar entre generaciones para
conseguir hacer frente a la amenaza de la destruccion ecolégica.

Activismo climéatico: alfabetizacién climatica e implicacién comunitaria

Las protagonistas de la novela se dan cuenta gradualmente de que sin cohesién
intergeneracional es muy dificil que sus acciones de activismo climatico para evitar la
destruccion de la arboleda tengan éxito. De hecho, es la madre de Bao quien la anima
a continuar la lucha a pesar de las negativas del Consejo Escolar, diciéndole: “Tampoco
escucharon a Martin Luther King al principio. Pero no se rindi¢” (2024, p. 97). Gracias a
esta inspiracion, Bao busca informacién sobre las protestas que King organizé y empieza
a planear acciones de desobediencia civil junto a sus amigas. Mas adelante, Bao se ve
obligada a ocupar el bosque como Ultimo recurso para protegerlo de la destruccién
inminente. No obstante, sélo se llega a un entendimiento que permite avanzar en la
salvaguarda de la arboleda cuando los padres y madres deciden apoyar a sus hijos/as,
acampando en el bosque junto a ellos/as.

Este giro argumental implica, por una parte, la decisién de la autora de abogar
por la solidaridad intergeneracional, tan necesaria para el bienestar de las sociedades
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actuales (Molina Luque, 2021). Por otra parte, el argumento se alinea con una de las
ideas principales que Haraway expone con relacién a su conceptualizacion del Chthulu-
ceno. Concretamente, Haraway defiende que nos necesitamos los unos a los otros para
afrontar la amenaza de la destruccion ecoldgica: “Una forma de vivir y morir bien como
bichos en el Chthuluceno es unir fuerzas para reconstituir refugios, para hacer posible
una robusta, aunque parcial recuperacién y recomposicién biolégico-cultural-politica-
tecnoldgica” (2015, p. 160, traduccién de la autora). Es este aprendizaje de que la unién
hace la fuerza el que permite cuestionar la idea generalizada que no hay nada que hacer
frente al cambio climatico.

Una propuesta didactica de alfabetizacién climética

Titulo Leyendo jSalvemos el bosque!

Duracién de la unidad 6 sesiones de 1 hora durante 3 semanas

Nivel(es) de grado: 6° de primaria (11-12 afios) o 1° de ESO (12-13 afos)’
Texto principal iSalvemos el bosque!, de Nora Désnes

Textos complementarios | -

Términos de alfabetiza- | Informe climético, calentamiento global, efecto inverna-
cién climética dero, colapso de los ecosistemas, efectos climéaticos extre-
mos, desigualdades sociales causadas por el cambio cli-
matico, protestas y desobediencia civil

Objetivos Objetivo general:
- Promover la alfabetizacion climatica
Objetivos especificos:
- Entender el cambio climético, sus efectos y conse-
cuencias
- Conocer problematicas medioambientales locales y
la labor de activistas nacionales o locales

! El alumnado de esta edad puede sentirse identificado con los preadolescentes que aparecen en la no-
vela gréfica.
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- Idear, planificar y llevar a cabo propuestas para
ofrecer apoyo real a |la problematica medioambien-
tal local

Materiales y recursos Cuestionario gamificado de conocimientos previos acerca
del cambio climatico, cuestionario de comprensién y/o vo-

cabulario, preguntas para el debate guiado, y dossier de
la unidad

La unidad didactica estad disefada para centros en los que se trabaje por proyectos in-
terdisciplinarios mediante la ensefianza colaborativa de maestros/profesores expertos
en ciencias naturales, ciencias sociales y lengua castellana y literatura.?

Durante las tres primeras sesiones, se presenta el proyecto, se realiza un cuestio-
nario gamificado de conocimientos previos acerca del cambio climatico y el alumnado
lee jSalvemos el bosque! de forma auténoma. A su vez, rellenan un cuestionario de com-
prension y/o vocabulario. Al final de la tercera sesion, se realiza un debate guiado acerca
de los aspectos que han interesado mas al alumnado.

Las siguientes cuatro sesiones se destinan a entender y ampliar la informacién
acerca de informes climaticos, el calentamiento global, el efecto invernadero, el colapso
de los ecosistemas, los efectos climéaticos extremos y las desigualdades sociales causa-
das por el cambio climatico.

Se dedican otras dos sesiones a entender la desobediencia civil liderada por Mar-
tin Luther King y se compara con las protestas de la activista contemporanea Greta Thun-
berg.

Seguidamente, durante cuatro sesiones, se organiza al alumnado para trabajar en
grupos de cuatro alumnos/as. Cada grupo debe investigar acerca de un/a activista na-
cional o local y una problematica medioambiental local. El grupo debe disefiar una in-
fografia digital con la informacién mas importante y presentarla al resto de la clase. El
alumnado debe votar la problematica local que les parece més urgente abordar, que
serd el foco de atencién del producto final del proyecto.

2 Alternativamente, también seria interesante trabajar con la traduccién inglesa de la novela gréfica, que
se titula: Save Our Forest! (2024), desde un enfoque AICLE. Es decir, trabajar los contenidos de ciencias
naturales y sociales de la novela integrados con los contenidos de lengua inglesa.
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Esta tarea, a la que se dedicaran cuatro sesiones, consistird en idear, planificar y
llevar a cabo propuestas para ofrecer apoyo real a la problematica medioambiental local.
Algunos ejemplos son la redaccién de noticias para la web de la escuela/centro de edu-
cacion secundaria o de una carta al director de un diario local, la preparaciéon de una
entrevista para una televisién o radio local y la creacién de un podcast.

En la dltima sesién del proyecto, el alumnado presentarad su producto final por
grupos al conjunto de familiares del alumnado del curso. De este modo, igual que su-
cede en la novela gréfica de Dasnes, se puede trasladar la alfabetizacion y activismo
climaticos a las generaciones adultas.

Conclusiones

La novela gréfica juvenil jSalvemos el bosque! de Nora Dasnes construye su argumento
de alfabetizacion y activismo climaticos alrededor del sentido de lugar y de la necesidad
de colaboracién intergeneracional. Asimismo, la propuesta didactica entorno a jSalve-
mos el bosque! pretende animar al alumnado a descubrir los problemas medioambien-
tales locales y a realizar acciones creativas dirigidas a mejorarlos.
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Cambios en la confeccion de los disfraces tra-

dicionales del carnaval de Cotui en Republica
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Resumen

El carnaval de Cotui (Republica Dominicana) se caracteriza por la presencia de personajes tradi-
cionales como el platanu y el papeld, elaborados con hojas secas de platano y con papel; asi
como por su version contemporanea, el fundu, confeccionado con bolsas plasticas. La incorpo-
racion de este Ultimo material introduce una problematica asociada a la crisis climatica global.
Este articulo examina la transformacién histérica de los disfraces de platanuses, papeluses y fun-
duses, poniendo énfasis en el cambio de materiales naturales y biodegradables a insumos sin-
téticos con alto potencial contaminante.

Palabras Clave
platanuses, funduses, carnaval, Replblica Dominicana, alfabetizacion climatica

Abstract

The Cotui Carnival (Dominican Repubilic) is characterized by the presence of traditional figures
such as the platant and the papeld, made from dried banana leaves and paper, respectively, as
well as by their contemporary counterpart, the fundu, crafted from plastic bags. The incorpora-
tion of this latter material introduces a set of issues linked to the global climate crisis. This article
examines the historical transformation of platand, papeld, and fundd costumes, with particular
emphasis on the shift from natural and biodegradable materials to synthetic inputs with high
polluting potential.

Keywords

platanuses, funduses, carnival, Dominican Republic, climate literacy
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Introduccién

Cotui, municipio de la Republica Dominicana, celebra anualmente un carnaval que se
distingue por la presencia de personajes tradicionales como el platant y el papeld, cuyos
disfraces se elaboran, respectivamente, con hojas secas de platano y papel. En las ulti-
mas décadas han surgido versiones contemporaneas de estos personajes, como el
fundd, confeccionado con bolsas plasticas (conocidas como fundas) de un solo uso, no
reutilizadas ni recicladas. La incorporacion del plastico introduce un dilema significativo,
al vincular una manifestacién cultural de profundo arraigo comunitario con la crisis cli-
matica global.

El objetivo es analizar la evolucién de los disfraces de platanuses, papeluses y
funduses, poniendo énfasis en el transito desde el empleo de materiales vegetales y
biodegradables hacia el uso de insumos sintéticos con alto potencial contaminante. Asi-
mismo, se examina la relacién entre estos cambios materiales y los procesos de alfabe-
tizacién climatica, considerando el carnaval como un espacio cultural relevante para la
reflexién ambiental y la construccién de practicas mas sostenibles, tales como el uso de
materiales biodegradables, reutilizables y/o reciclables.

Platand, Papeld y Fundu. De las hojas del platano a las bolsas de pléastico

El uso de plantas en la confeccion de méscaras y disfraces de carnavales es comun alre-
dedor del mundo. De forma particular, la hoja seca del platano (Musa paradisiaca) en los
disfraces tradicionales de los carnavales se extendié a gran parte del Caribe insular,
como Barbados, Dominica, Islas Virgenes, Antigua y Barbuda, Jamaica, Republica Do-
minicana, entre otros (Nicholls, 2012).

Las explicaciones mas extendidas en la literatura académica sobre paralelismos
en los carnavales americanos son dos y se complementan entre si: la difusién y la evolu-
cion paralela. La difusién es evidente, pues los carnavales son practicas europeas que
fueron transportadas a América, difundiéndose, reelaborandose y transforméandose por
todo el continente a lo largo de la época colonial. La interacciéon de las tradiciones eu-
ropeas, africanas e indigenas devino en el fenémeno transcultural que son los carnavales
caribefios (Burke 1996).

A su vez, de acuerdo con el paradigma de la evoluciéon paralela, circunstancias
similares producen resultados similares. La eleccién de indumentaria o materiales seme-
jantes para confeccionar las mascaras se hace por conveniencia, como resultado de elec-
ciones pragmaticas (Nicholls, 2012). Dado que el cultivo del platano proliferé en el
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Caribe, es entendible que esta planta sea empleada en los disfraces de carnaval en las
islas en que abunda el rubro en cuestion.

Figure 1. Disfraz de un platanu. Foto
de Mariano Hernandez. Fuente:
Hernandez, M., & Tejeda Ortiz, D.
(2007). Carnaval popular dominicno.
Banco Popular Dominicano.

El platant de Cotui ha sido documentado desde principios del siglo XX, si bien es pro-
bable que su antigiiedad se remonte a mucho antes. También existen personajes cuyo
disfraz se hace con hojas de platano secas en Hato Mayor, Barahona, Luperdn, Santiago
de los Caballeros y Guerra, entre otros (Tejeda Ortiz, 2008; Tejeda Ortiz, 2010). El comun
denominador de estos platanuses es lo efimero de su vestuario, pues tienden a utilizarse
una vez y luego desecharse (Nicholls, 2012).
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Figura 2. Disfraz de un papelt. Foto de Mariano Hernén-
dez. Fuente: Hernéandez, M., & Tejeda Ortiz, D. (2007).
Carnaval popular Dominico. Banco Popular Dominicano.

Los papeluses fueron coetaneos de los platanuses a mediados del siglo XX. Ini-
cialmente se elaboraban con papel de estraza, pero terminé primando el papel de pe-
riédico. La técnica consiste en coser las tiras de papel sobre ropa vieja. Otros personajes
que surgieron con la misma pericia fueron los flecuses o trapuses, para los cuales se
empleaban los restos textiles de las zonas francas. Finalmente, nacieron los funduses.
Estos portan centenares de pequefias bolsas de pléstico coloridas, las cuales suelen em-
plearse en los colmados de Republica Dominicana para despachar los productos que se
venden (Tejeda Ortiz, 2008; Guerrero, 2009; Rincdn, 2017).
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Figura 3. Disfraz de un fundu. Fuente:

Tejeda Ortiz, D. (2008). El carnaval do-

minicano: Antecedentes, tendencias y

perspectivas. Instituto Panamericano
de Geografia e Historia.

Carnaval, pléstico y alfabetizacién climéatica en Republica Dominicana

Como productos culturales, las mascaras y los trajes de carnaval evolucionan y se adap-
tan a los tiempos, incluyendo la incursién de técnicas y materiales modernos en su con-
feccion. Ello no siempre afecta de forma desfavorable al valor patrimonial, en especial
si los cambios cuentan con la anuencia y participacion de la comunidad portadora (Pa-
nero Garcia & Rovira Benet, 2024). No obstante, el fundd, cada vez mas preferido por
las ventajas de durabilidad y plasticidad que posee el plastico; plantea un dilema vincu-
lado a la crisis climética que azota al planeta en la actualidad.

Ademas de la falta de politicas publicas, infraestructuras adecuadas, correcta pla-
nificacion urbana y un régimen de consecuencias efectivo; el consumo insostenible y la
escaza alfabetizacion climatica de gran parte de la poblaciéon dominicana son parte cru-
cial del problema (Rodriguez Montoya, 2023; Abreu Toribio, 2025; Suero y Gamboa,
2025; Marte Espinal et al., 2019). El trénsito hacia el plastico de un solo uso como mate-
rial principal en los funduses evidencia carencias en la alfabetizacién climética.

Aunqgue en Republica Dominicana no se han hecho estudios sobre los carnavales
y la contaminacién por plasticos; la tematica si ha sido estudiada en Brasil, Trinidad y
Tobago y otros paises americanos. En los estados de Rio de Janeiro y Espirito do Santo
el carnaval representa una fuente aguda de produccién de residuos sélidos en un corto
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plazo. Fragmentos de disfraces, como las cintas, las lentejuelas, la purpurina y otros ma-
teriales sintéticos son algunos de los desechos mas abundantes (da Costa et al., 2025;
da Costa et al., 2024, Sodré et al., 2025). Asimismo, en Trinidad y Tobago los fragmentos
de los trajes y los residuos plasticos también fueron los principales tipos de residuos que
se desecharon durante y después del carnaval (Herrera, 2020). La evidencia vincula di-
rectamente a los carnavales de Brasil y Trinidad y Tobago con preocupantes patrones
de contaminacion por microplasticos y plasticos de un solo uso.

Mas existen experiencias de buenas practicas en los carnavales de Montevideo
(Uruguay) y Cambridge (Inglaterra). O'Hare (2021) valora positivamente la reutilizacién
del plastico en ambos carnavales y evidencia una circularidad que se desprende de ellos,
caracterizada por practicas comunitarias de reutilizacién. En Montevideo las comparsas
reutilizan plasticos descartados (polipropileno, poliuretano, envases industriales) para
confeccionar trajes, collares y estructuras. En Arbury (Cambridge) reutilizan plasticos do-
mésticos, restos industriales y materiales descartados.

El carnaval de Cotui es espacio propicio para integrar patrimonio cultural y alfa-
betizacién climatica mediante estrategias educativas que partan de sus disfraces tradi-
cionales. En el caso de los funduses, es recomendable que sean confeccionados con
plastico reutilizado o materiales mas gentiles con el ambiente y desarrollar mecanismos
para que la vida til del plastico no se agote cada ano, una vez finalizado el carnaval,
sino que pueda continuar reutilizdndose o se recicle.

Una primera linea de acciéon podria ser la implementacién de talleres de confec-
cion de disfraces sostenibles, bajo los principios de economia circular; es decir, disfraces
que sean reutilizables o que puedan reincorporarse a procesos de reciclaje. Este tipo de
actividades transformarian el proceso de elaboracién del disfraz en un laboratorio peda-
gogico donde se reflexione sobre el ciclo de vida de los materiales, el impacto ambiental
del plastico y las posibilidades de reducir residuos sin abandonar las formas estéticas del
carnaval. A su vez, la incorporacién de narrativas ambientales en las comparsas carnava-
lescas permitiria que el propio desfile funcione como vehiculo de sensibilizacién publica
sobre la contaminacién plastica y el cambio climatico.

Conclusiones

El articulo analizé la evolucidon de los disfraces tradicionales del carnaval de Cotui, (Re-
publica Dominicana), conocidos como platanuses, papeluses y funduses; centrandose
en el transito desde el uso de materiales vegetales y biodegradables —como las hojas
secas de platano y el papel— hacia materiales sintéticos, especialmente las bolsas plas-
ticas o fundas de un solo uso empleadas en el fundu.
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La eleccién de materiales en los disfraces responde tanto a la disponibilidad local
como a criterios pragmaticos de durabilidad, costo y facilidad de uso. Sin embargo, el
auge del fundu plantea un dilema contemporaneo respecto a la contaminacion por plas-
tico y la crisis climatica. Experiencias internacionales demuestran una relacién directa
entre los carnavales y la contaminacién por plasticos y microplasticos. Finalmente, se
destaco el potencial del carnaval como espacio para fomentar la alfabetizacion climatica
y promover practicas sostenibles, tomando como referencia modelos exitosos de reuti-
lizacion y reciclaje del plastico en disfraces de carnaval.
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como experiencia intercultural de alfa-
betizacion climatica

Estudio de caso de un proyecto educativo multi-
modal en el Centro Cultural de Espana en Peru

Alicia de Miguelsanz, Universidad de Valladolid, Spain

Resumen

Este ensayo critico busca visibilizar propuestas metodoldgicas de alfabetizacion climética desarrolla-
das desde otros contextos pedagdgicos. En este caso, nos centraremos en el proyecto cultural For
Us, No Planet B! del Centro Cultural de Espafia en Per(, un programa audiovisual que promueve la
comprensién critica del cambio climatico en nifios de 9 a 12 afos. El objetivo de este articulo es
promover un didlogo critico sobre el flujo tradicional del conocimiento ambiental intercultural entre el
Nortey el Sur global, a partir de proyectos educativos implementados por la cooperacién al desarro-
llo del Estado espafiol.

Palabras clave

Alfabetizacién climatica, didlogo Norte-Sur, practicas narrativas multimodales, centro cultural, coope-
racion internacional para el desarrollo sostenible

Abstract

This critical essay seeks to highlight methodological approaches to climate literacy developed in
other pedagogical contexts. In this case, we focus on the cultural project For Us, No Planet B! from
the Cultural Center of Spain in Peru, an audiovisual program that promotes a critical understanding
of climate change among children aged 9 to 12. The aim of this article is to foster a critical dialogue
about the traditional flow of intercultural environmental knowledge between the Global North and
the Global South, based on educational projects implemented through the development cooperation
of the Spanish state.

Keywords

Climate literacy, North-South dialogue, multimodal narrative practices, cultural center, international
cooperation for sustainable development
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Introduccién

“Cuando rechazamos el relato Unico, cuando comprendemos que nunca existe una Unica
historia sobre ningun lugar, recuperamos una especie de paraiso” (Adichie, 2018, p. 11).
Narrar desde una pluralidad de voces abre nuevas formas de comprender los desafios
colectivos. Desde esta perspectiva, cabe preguntarse: jde qué manera puede la narra-
cién funcionar como herramienta pedagdgica para afrontar la crisis climéatica? ;Pueden
el Norte y el Sur global compartir historias que permitan imaginar horizontes comunes
de justicia climatica? Desde un marco tedrico critico, América Latina aparece marcada
por la herencia de la colonizacién, aun presente en sus estructuras educativas, econémi-
cas y culturales (Walsh, 2013). Estas acciones pedagdgicas se presentan, con frecuencia,
como iniciativas aisladas, apoliticas y basadas en saberes racionales que han marginado
cosmovisiones y conocimientos ancestrales (Barreto-Cardenas, 2025).

En este contexto, la educacién ambiental e intercultural se convierte en una he-
rramienta clave para comprender la dimensién cultural de los procesos de ensefanza-
aprendizaje vinculados al cambio climatico (Vega, 2009). Se propone un modelo educa-
tivo de caracter holistico, anclado en los territorios y en practicas situadas dentro de los
ecosistemas habitados (Corbetta, 2021).

En este sentido, los centros culturales de cooperacion internacional se configuran
como aliados estratégicos. Como indica Alfons Martinell (2019), en el Il Plan Director
2005-2008, uno de los pilares de la Estrategia de Cultura y Desarrollo (2007) es precisa-
mente la relacién entre educacion y cultura como motor de desarrollo. Sus programas
educativos incorporan metodologias artisticas en espacios ciudadanos, donde el publico
infantojuvenil entra en contacto con realidades diversas fuera del aula y experimenta
procesos de aprendizaje desde enfoques interculturales.

En el ambito de la alfabetizaciéon climatica, la narracion audiovisual permite arti-
cular experiencias locales, saberes situados y problematicas globales. De este modo,
contar y escuchar historias se convierte en una forma de intervencién critica frente a la
crisis ecoldgica.

A este pensamiento-lenguaje se suma hoy el lenguaje de los medios de comuni-
cacion (Manovich, 2001), donde lo audiovisual interviene en los modos de produccién
de sentido y desplaza progresivamente el predominio de lo estrictamente literario. Pese
a las criticas sobre los posibles efectos de estos formatos, la alfabetizacién audiovisual
se configura como un elemento clave en los procesos emancipadores del sujeto peda-
gobgico (Garcia-Vera, 2007).
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Metodologia

Este trabajo analiza los programas educativos de la red de centros culturales de la Agen-
cia Espafiola de Cooperacion Internacional para el Desarrollo (AECID). Entre sus dieciséis
centros en Africa, América Latina y el Caribe, se ha seleccionado el Centro Cultural de
Espafia en Lima (Peru) por su singular contexto socioambiental (Aponte & Valdivia, 2012).
El anélisis se centra en propuestas de alfabetizaciéon climatica dirigidas al publico infan-
tojuvenil que empleen metodologias narrativas multimodales durante el periodo 2024-
2025. A partir de estos criterios, se ha seleccionado el programa de talleres y creacién
audiovisual For Us, No Planet B!, basado en una pedagogia participativa que utiliza la
narracion como herramienta de alfabetizacion climética (Centro Cultural de Espafa en
Lima, 2024, 2025).

La narracién audiovisual como herramienta intercultural

Del 14 de septiembre al 30 de noviembre de 2024, dieciséis nifios de entre 9 y 12 afios
participaron en el programa audiovisual For Us, No Planet B!, organizado por la Funda-
cion Prix Jeunesse —organizacion internacional dedicada a la promocién de contenidos
audiovisuales para la infancia y la juventud—y Alharaca Films—organizacién peruana
que promueve practicas sostenibles desde el cine, la educacién y la cultura—en colabo-
racion con el Centro Cultural de Espafia en Lima.

El objetivo de este proyecto es promover el cuidado del medio ambiente y la
defensa de los derechos humanos, a través de la elaboracién de cortometrajes y piezas
digitales sobre sus propias experiencias personales. El relato textual trasciende asi el
soporte escrito y se convierte en un relato climéatico grabado, difundido y compartido.

El enfoque pedagdgico propuesto se articula desde una perspectiva constructi-
vista apoyada en una metodologia multidimensional: la alfabetizacion climatica, la alfa-
betizacion audiovisual y la alfabetizacion mediatica. En este marco, la creacién audiovi-
sual se configura como una practica de alfabetizacién climatica que no se limita a la
adquisicion de conocimientos sobre el cambio climatico, sino que promueve la toma de
palabra, la apropiaciéon de los lenguajes mediaticos y la intervencién simbélica en el
espacio publico.

Ademas de las ocho competencias propuestas por la UNESCO en consonancia
con la Agenda 2030 (Morote, 2023), se hace hincapié en la competencia existencial for-
mulada por Edgar Morin, cuya relevancia, segin subraya la investigadora Maria Angeles
Murga-Menoyo (2021), sirve para complementar el modelo educativo institucional del
Antropoceno.
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Para generar un impacto educativo significativo, el educando debe compren-
derse desde su propio proceso de conocimiento y desde la busqueda de sentido.
Cuando las iniciativas docentes se limitan a enumerar factores, caracteristicas y efectos
ambientales o se reducen a actividades desvinculadas del horizonte ontolégico del
alumnado, el alcance transformador de las propuestas se ve notablemente restringido.

Esta concepcién entronca con la pedagogia critica de Paulo Freire, para quien la
educacion solo adquiere sentido transformador cuando fomenta la expresion y la parti-
cipacion de los sujetos en la construccion de significados (Freire, 1984). En este sentido,
la expresion del individuo dota de autonomia al nifio y lo configura como sujeto activo
del cambio. El proceso de concienciacion no se concibe como una recepcion pasiva de
contenidos, sino como una construccion que debe repercutir en el desarrollo personal y
colectivo de los participantes.

De la misma manera, la comunidad constituye un eslabdn crucial dentro de estas
propuestas educativas, tal como se evidencia en la localizacién de las actividades que
conforman el proyecto. La actividad no solo habita el propio centro cultural, sino tam-
bién en el barrio Parque Washington, asi como en el hogar y la escuela.

Se hace hincapié en que lo audiovisual funcione no solo como recurso pedagé-
gico, sino también como canal de comunicacién publica. Segun este programa, las na-
rrativas audiovisuales creadas en los talleres no deben quedar circunscritas al espacio
educativo, sino que han de ser comunicadas, difundidas y compartidas con la comuni-
dad para transformar la produccién simbélica en una practica social con potencial critico.
De este modo, el acto creativo trasciende la dimensién individual y se convierte en una
accion colectiva que permite visibilizar problematicas ambientales locales, generar de-
bate y articular formas de reivindicacién social.

Conclusiones

De esta manera, el valor de estos centros culturales reside en su capacidad de didlogo
intercultural. El Centro Cultural de Espafia en Peru sirve de ejemplo para comprender su
labor hacia la alfabetizacién climatica a través de narrativas multimodales. Como hemos
comprobado con el proyecto For Us, No Planet B, la alfabetizacién climatica y la alfa-
betizacién audiovisual no se conciben como elementos aislados, sino como herramientas
educativas interrelacionadas. Si como especie humana anhelamos transformaciones
reales, es indispensable incluir una mirada pedagdgica ambiental critica asentada en una
vision holistica de los conocimientos.
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Notas sobre Sierra quemada. Relatos sobre
los sentimientos calcinados de la Sierra de

la Culebra, Semuret (2025)

M.? Pilar Panero Garcia, Universidad de Valladolid, Spain

Resumen

En los incendios de 2022 en la Sierra de la Culebra (Zamora) no solo se calcinaron decenas de
miles de hectéreas, sino que causaron muertes, heridos y graves pérdidas sociales y econémicas.
En 2025 el terror regresd, evidenciando mala gestién y abandono institucional. El libro solidario
Sierra quemada. Relatos sobre los sentimientos calcinados de la Sierra de la Culebra, impulsado
por APECA y algunos colaboradores, rinde homenaje a los habitantes del rural mediante poe-
mas, relatos e ilustraciones como esa memoria colectiva del desastre.

Palabras clave

Sierra de la Culebra, incendios, cuento tradicional, memoria, vinculos humano-animales.

Abstract

The 2022 wildfires in the Sierra de la Culebra (Zamora) not only burned tens of thousands of
hectares but also caused deaths, injuries, and severe social and economic losses. In 2025, the
terror returned, revealing poor management and institutional neglect. The solidarity book Moun-
tain range burnt: Stories about the scorched feelings of the Sierra de la Culebra, promoted by
APECA and several collaborators, pays tribute to rural inhabitants through poems, short stories,
and illustrations as a form of collective memory of the disaster.

Keywords

Sierra de la Culebra, wildfires, traditional tale, memory, human-animal bonds
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Introduccién

Los grandes incendios forestales iniciados en junio de 2022 en Ferreras de Arriba y Sa-
rracin, en la Sierra de la Culebra, y en julio en Losacio arrasaron mas de 60.000 hectareas,
convirtiéndose en uno de los desastres medioambientales mas graves de la historia re-
ciente de Espafia. En la provincia de Zamora hubo en julio de 2022 un tercer incendio
de dimensiones mas pequefias que se inicidé en Figueruela, también en el entorno de la
Sierra de la Culebra. Los incendios provocados por tormentas secas se controlaron, pero
miles de vecinos perdieron sus medios de vida, especialmente los vinculados a la api-
cultura, la ganaderia y la micologia. Sin embargo, lo mas grave fue la perdida de cuatro
vidas humanas y once heridos.

Con el recuerdo de estos incendios, en verano de 2025 se revivid el terror de
2022y, si bien no hubo victimas mortales, si hubo heridos graves en Abejera. Los muer-
tos por otros incendios hicieron mas profunda una herida que todavia no se ha cerrado.
El recuerdo no solo hizo presente el desastre ecolédgico, pues también afloré la preocu-
pacion social por la falta de recursos, una nefasta gestion forestal y el abandono por las
autoridades del noroeste de Espafia.

Con el incendio de 2025 se vieron las verglienzas de una recuperacién de la zona
tan lenta, que casi es imperceptible y que hacen evidente el desdén hacia el rural y sus
moradores. Leyendo el trabajo de Juan Navarro Garcia (2024) sobre el desastre de 2022,
y con el de 2025 reciente, vemos que los incendios nos muestran con toda su crudeza
el cambio climético y la despoblacién, pero también la resistencia y dignidad de los
habitantes del medio rural. Ese deseo e instinto de supervivencia lo vimos de una forma
poética con el cortometraje que, con los rescoldos todavia calientes, protagonizaron los
grupos integrados en MascaraZa, la federacién de mascaradas de Zamora (Dominguez,
2022). Las mascaras, unos de los artefactos culturales con mas agencia en la provincia,
se unieron para aportar esperanza en la regeneracién de la tierra y, de paso, hacer visi-
ble, como este libro ahora, las consecuencias de la falta de conciencia ecolégica.

Sierra quemada. Relatos sobre los sentimientos calcinados de la Sierra de la Cu-
lebra es un homenaje. Su edicién estaba prevista en 2022, pero distintas causas y la falta
de apoyo institucional lo relegaron hasta que el desastre se ha repetido en 2025. En su
presentacion no estuvo presente ninguna autoridad provincial, autonémica o nacional,
ni siquiera aquellas que, en plena tragedia, se dedicaron a brindarse reproches, para
ofrecer a la ciudadania y a los trabajadores de medio ambiente falsas promesas o a
exhibirse con probanzas de sus “méritos” ciertamente innecesarias y hasta ridiculas. El
libro, que es solidario, es una iniciativa de una parte de la sociedad civil para ayudar a
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los afectados por la Sierra de la Culebra y ha sido promovido por la Asociacién para la
Promocién y Estudio de la Capa Alistana (APECA) apoyada por la Fundacién Caja Rural
de Zamora, la empresa AquiSanabria y tres librerias —La libreria de Angela, Volumen 2
y Semuret. Diez autores de poemas y relatos cortos lo han hecho posible. Las ilustracio-
nes de Oscar Méndez San Frutos, “Pifa Montgomery”, también autor de un poema, dia-
logan intimamente con los textos y nos ayudan a ver desde el detalle una naturaleza
antropizada.

Recuerdos, ficciéon y reflexion ecologista

Sierra quemada. Relatos sobre los sentimientos calcinados de la Sierra de la Culebra se
divide en tres partes que fluyen. La primera es un compendio de historias a modo de
anecdotario de la vida pasada recogidas en el pueblo de Tola de Aliste que pertenece
al municipio de Rébano de Aliste, y un cuento. Las historias las recoge un joven, José
Pedro Gonzalez Ramajo, conocido por todos como “Perriles”, de boca de sus padres,
de sus abuelos y, sobre todo, de un pastor llamado Jestis Ramos con el que pasaba
mucho tiempo en un valle entre Tola y San Vitero mientras cuidaban sus vacadas. Las
transcribe Felipe Carlos Fernandez Miguel, uno de los iniciadores de este proyecto.

La segunda, son ocho cuentos de autores que, o bien viven o nacieron en la Sierra
de la Culebra, o bien estan muy préximos afectivamente. En ellos se combina la ficcion
con reflexiones ecoldgicas y anécdotas de pastores. El lobo, personaje importantisimo
en el cuento tradicional, es un protagonista muy presente en varios. Los autores desta-
can la convivencia obligada entre los lobos, las ovejas y los humanos.

La tercera parte, y la mas emotiva, la conforman pequefos textos narrativos y
poemas de Santiago Ledn Lucas, “El cabrero”, que con una gratitud dolorida homenajea
a las victimas mortales de la tragedia. A modo de prélogo, Pifa Montgomery abre el
volumen con un poema “Sierra y serrana” dedicado a su abuela Josefa, una sanabresa
valiente y amorosa que representa a todas las mujeres del territorio.

“Las historias de Perriles” nos ofrecen siete relatos de la sierra que tienen como
protagonistas a los lobos, los pastores, la mocedad y los curas. Los cuatro primeros son
historias con lobos, dos transcurren en un ambiente festivo y, el séptimo, es una leyenda
universal, “Las tres manzanas de oro” que versa sobre el castigo divino y justicia sobre-
natural, la inocencia frente a crueldad, la envidia y traicién fraterna, la fidelidad y lealtad
filial, la violencia y la culpa, la revelacién de la verdad, la intervencion de lo sagrado vy,
finalmente, el triunfo moral del honesto sobre el mal. En esta como en las otras el cos-
tumbrismo vertebra los relatos —ojeos de lobos, cuestaciones, rezos de responsos, en-
ramadas, sentencias y aforismos, etc.— y una moraleja: la solidaridad rural es necesaria
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para afrontar un medio duro lleno de peligros que pone en riesgo a todos y, especial-
mente a los mas necesitados.

“Aullando al silencio” de Gema Belver cuenta la experiencia de una protagonista
insomne en una casa rodeada de bosque, atraida por aullidos nocturnos que evocan el
olor a la tierra mojada, petricor, y recuerdos familiares. Hay una carta misteriosa, el au-
llido de una cria y de un lobo adulto, un disparo, un incendio amenazante del que alertan
las campanas, ciervos que braman y un ecosistema en peligro.

Celedonio Pérez Sanchez nos regala un cuento perspectivista. En “Nunca hay que
cerrar las puertas. Suefo real y lobuno de una realidad sofiada” el pastor Juanito com-
prende el lenguaje de sus ovejas de raza churra y el del lobo. Las primeras le agradecen
su proteccion, mientras que el segundo pide redencién y socorro a su hambre y a la
persecucion que sufre. El autor no escamotea la hipocresia de algunas medidas protec-
cionistas que olvidan a los humanos que habitan el territorio, y también son animales y
naturaleza. Con humor nos expone debates actuales que siguen sin resolverse.

José Javier Sadnchez Hernéndez, que ha confesado publicamente su amor por los
lobos, nos ofrece un relato sobre la nobleza animal en “El lobo agradecido”. El pastor
Lucio teme por sus ovejas durante un incendio terrorifico, pero para su sorpresa e in-
mensa felicidad halla el cerrojo de la corrala abierto y ningiin animal muerto. Lunes, un
lobo huérfano y criado por humanos, da una leccién de inteligencia, amor y gratitud.

Concha Ventura Crespo reelabora un cuento que a ella y a su esposo Florian Fe-
rrero les contd una anciana, “Capas y sedimentos. El cuento zamorano del gigante”, que
es un relato universal que enlaza con Homero, el Poema de Gilgamesh o Blancaflor. Es
la historia del campesino que entrega a sus hijas a un gigante a cambio de oro. El ena-
morado de la mas joven supera muchas pruebas con la ayuda magica de los animales
que le dan sus cualidades —carnero, perros, palomas, pez, hormiga— para colapsar el
castillo donde estaban encerradas las tres jovenes, las libera y disfrutan de la abundancia
con sus ayudantes los animales.

En “El buen desenmaraiiador” Alicia Satué rememora un icono Disney, Bambi, el
tierno cervatillo que debe madurar antes de lo previsto por la muerte de su madre por
un disparo de un cazador. La autora activa su memoria porque algunas de las tragicas
escenas que el incendio de 2022 nos dejé fueron animales salvajes desorientados sin
comida y sin resguardo en un monte calcinado. En una de ella, conmovedora, un ciervo
en llamas huye, en otras han tenido menos suerte. La autora desenmarana memorias
que traen pensamientos y la acercan con dolor a lo mas visceral y, sin embargo, la inte-
ligencia también le permite reflexionar sobre la negligencia y sus consecuencias para
evitar el olvido y urgir a la regeneraciéon que encamine lo afectivo.
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Maria José Zurrén del Estal personifica en la Sierra de la Culebra a “Ella” y su
viudo la visita todos los dias y regresa con su hija y su nieto llorando. La abuela, como la
sierra es un estado generoso y bello que ofrece alimento, calor, cobijo y todas las sen-
saciones en todas las estaciones. Sin embargo, esta de luto, sin vida, devastada. El nieto
es la esperanza.

En “La Sierra Parda” de Felipe Carlos Fernandez Miguel nos presenta a un zaga-
lillo de siete afios que pierde el rebafo por una estampida, y en su desesperacion pide
proteccion: “Sierra Parda, no me comas, soy hijo de tus entranas”. La Sierra Parda lo
protege y reline a sus ovejas que aparecen esquiladas, gordas como cebones y sanas.
El relato mas all& de lo sobrenatural nos cuenta el trabajo de un nifo, pobre y asalariado,
que siente miedo. Esta invocacién la utiliza con otros peligros y cuando llega el incendio
y lo acorrala la sierra con sus capas le brindan proteccién. Después de cada peligro el
zagal despierta protegido por una capa parda —capa de pastores y una de las prendas
de la indumentaria masculina hispana de mas empaque y con més valor cultural—, y en
los cuatro casos las capas en alguna de sus partes tenian las iniciales de los héroes de la
Sierra de la Culebra: “Daniel Gullén Vara, Eugenio Ratén Blanco, Victoriano Antén Ratén
y Angel Martin Azcona, que entregaron sus vidas a cambio de proteger nuestros montes,
hacienda, familia y sobre todo, nuestras vidas”.

“Relatos y poemas” de Santiago Ledn Lucas es un epilogo que condensa todos
los temas previos de una forma mas concisa, pero emocionalmente efectiva. Ademas,
cinco de sus poemas tienen la dedicacién expresa a los héroes arriba citados y a Victor
Dominguez Marcos, brigadista forestal, superviviente del incendio. Los microrrelatos nos
ponen enfrente del abandono y de la atonia demografica “Lentamente, como si no tu-
vieran prisa” reforzando la sensacién de agonia. Los recuerdos inciden en la emigracion
de una Espafa quebrada y pobre mas alla de Aliste y la compara con el pasado, también
pobre, pero rica en capital humano. Los poemas son una elegia comunitaria para afron-
tar la desolacion y mostrar respeto y gratitud a los que murieron.

Propuesta didactica

Disponemos de muchos recursos didacticos, como los que, por ejemplo, nos ofrece el
Instituto Andaluz del Patrimonio Histérico (IAPH, s.f.), que nos ayudan a comprender los
beneficios que, hoy dia, supone apostar por el pastoreo extensivo. Este desempefia un
papel fundamental en la conservacién de la biodiversidad y la configuraciéon del paisaje.
Ademas, su practica contribuye de manera significativa a la gestién preventiva de incen-
dios forestales, al reducir la acumulacién de biomasa seca susceptible de actuar como
combustible y, en consecuencia, disminuir la intensidad y propagacién de fuegos de
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gran magnitud como los de la Sierra de la Culebra. Desde la perspectiva edafica y bio-
geoquimica, la deposicién de estiércol por parte del ganado favorece el abonado natu-
ral del suelo, promueve el reciclaje de nutrientes y mejora su estructura, lo que optimiza
la infiltracién de agua y facilita la recarga de acuiferos. En el contexto del cambio clima-
tico, una gestién adecuada del pastoreo puede incrementar la fijacién de carbono en el
suelo, contribuyendo asi a la mitigacion de emisiones de gases de efecto invernadero.
Finalmente, estas dindmicas productivas estimulan interacciones ecolégicas clave, como
la polinizacién y el mantenimiento de comunidades de artrépodos, esenciales para la
resiliencia y el equilibrio funcional de los ecosistemas.

Todos estos beneficios los conocen y los explican perfectamente los moradores
de la Sierra de la Culebra y de cualquier entorno pastoril. A mediados del siglo XX eran
muchos los “churreros” alistanos que, cada verano, conducian sus reses hasta los pastos
de Sanabria para hacer el agostadero. Hoy, sin embargo, apenas cinco ganaderos unen
sus rebafios en una misma cabana de 3000 ovejas para emprender esa ruta por las vias
pecuarias. Les esperan 80 kilbmetros de ida y otros tantos de regreso por cafadas, cor-
deles y veredas. El fotografo Carlos Blanco compartié con ellos esta travesia en un tra-
bajo que durd cuatro anos. El resultado es un audiovisual (2026) que nos cuenta el es-
tado de la trashumancia un dia, pero también su puesta en valory, lo que es mas impor-
tante, pone ante nuestros ojos que lo que tal vez no se valora lo suficiente es el producto
de calidad que producen y los beneficios que para el territorio tiene a largo plazo.

Los textos de este libro son las voces adaptadas de los pastores y sus descen-
dientes. Estas de una forma amena facilita que, pequefos y mayores, tomemos concien-
cia de que una cultura que descansa sobre los saberes de mas de 10000 afios hoy es
atil.

Coda

Nos hallamos ante un libro que, a pesar de ser fruto de la impotencia ante la tragedia
humana y ecoldgica, sirve para sobrellevar un duelo personal y colectivo. Es un canto
del vinculo fisico y emocional con la naturaleza y de cémo este solo puede ser gregario,
intergeneracional y, aunque peligra con un futuro incierto, quiere ofrecer una memoria
ante los silencios interesados o ingenuos. Cerramos con este deseo de una de las auto-
ras, Concha Ventura: “Esperemos que, como en el cuento, también por la accién del
grupo de voluntarios, se pueda contar una historia con final feliz, y contemplemos el
milagro de la hierba y de los arboles crecidos, para que asi puedan comer los animales
y vuelva la vida a todas las zonas de nuestra provincia devastadas por los incendios”.
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